=5

A

a - ".-5
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
FACULDADE DE MEDICINA — FAMED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO NA SAUDE
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO NA SAUDE — MPES

CARLA CARDOSO DE OLIVEIRA BARBOSA

CURRICULO EM ACAO NA GRADUACAO EM ENFERMAGEM:
TRANSVERSALIDADE NA DISCIPLINA SAUDE DA MULHER

MACEIO
2019



CARLA CARDOSO DE OLIVEIRA BARBOSA

CURRICULO EM ACAO NA GRADUACAO EM ENFERMAGEM:
TRANSVERSALIDADE NA DISCIPLINA DE SAUDE DA MULHER.

Trabalho Académico de Conclusao de Curso de Mestrado
Profissional em Ensino na Saude da Universidade
Federal de Alagoas, como requisito para a obtencdo do
grau de Mestre em Ensino na Saude.

Orientadora: Dra. Lenilda Austrilino Silva

Linha de pesquisa: Curriculo e processo ensino-
aprendizagem na formacao em saude (CPEAS).

MACEIO
2019



Catalogag¢do na fonte
Universidade Federal de Alagoas
Biblioteca Central

Divisdao de Tratamento Técnico
Bibliotecario: Marcelino de Carvalho

B235c

Barbogza, Carla Cardozo de Oliveira
Curriculo em agdo na graduagio em enfermagem : transversalidade na
disciplina sadde da mulher / Carla Cardoso de Oliveira Barbosa. — 2019.
87 £ :1l color.

Orientadora: Lenilda Austrilino Silva.

Dissertagéo (Mestrado em Ensino na Sadde) — Universidade Federal de
Alagoas. Faculdade de Medicina. Programa de Pos-Graduagio em Ensino na Sainde.
Maceio, 2019.

Inclui bibliografias.
Apéndices: £ 77-87.

1. Curriculos. 2. Educagdo em enfermagem. 3. Transversalidade de género.
4. Pratica pedagdgica. 3. Interdisciplinaridade. I. Titulo.

CDU: 616-083:378




AGRADECIMENTOS

Primeiramente agradeco a Deus por me conduzir durante todo 0 meu percurso
profissional e académico, pois varios foram os obstaculos, mas o Senhor me deu
forcas e me permitiu chegar até aqui.

A0 meu esposo, por me apoiar e incentivar nas minhas decisdes, por entender
minhas auséncias, 0 meu eterno amor e gratidao.

Aos meus filhos Artur e Laura, por me transmitir tamanha alegria e amor e ser
um dos meus maiores motivos para continuar e alcancar esse objetivo.

A0S meus pais e irmaos por acreditarem em mim, me apoiarem nos momentos
gue mais precisei, e por se orgulharem das minhas escolhas e trajetérias.

A0 meu sogro e sogra por me ajudarem com as criangas, enquanto eu ia para
as aulas e estudava, muito obrigada!

A minha orientadora, prof2 Lenilda Austrilino, minha eterna admiracdo e
carinho, muito obrigada pela amizade construida em nossos encontros, pelos seus
incentivos e colaboracgéo para que tudo fosse alcancado .

A todos os meus professores do MPES, que contribuiram para a aquisicao
deste titulo, obrigada pelo apoio e confianca.

Aos docentes e coordenadora do Curso de Enfermagem da Sociedade de
Ensino Universitario do Nordeste - SEUNE, pela disponibilidade em contribuir com
meu estudo, e apoio na conducédo das etapas.

A minha amiga Vaninna Rocha, pois desde o momento em que decidi pelo
mestrado em ensino na saude da FAMED, me apoiou e me incentivou, assim como,
por sua amizade e companheirismo no ambiente de trabalho.

Aos “queridinhos” da turma 2017 do MPES-FAMED pelo companheirismo, pela
parceria de sempre, os dois anos no mestrado com vocés tornaram mais suave a
trajetoria.

Aos componentes da banca examinadora Prof® Dra? Mércia Lamenha Medeiros
e Prof2 Dra? Graciliana Elise Swarowsky pelas relevantes contribuic¢des.

Enfim, agradec¢o a todos que torceram, rezaram, intercederam e se alegraram

com a minha conquista, meu muito obrigada!



RESUMO GERAL

Este Trabalho Académico de Concluséo de Curso (TACC) tras as seguintes secoes:
apresentacao; artigo originado da pesquisa realizada durante o mestrado; e 0s
produtos a ela relacionados. Ao final, esta descrito as consideracdes finais do TACC
e disponibilizados os apéndices e anexos. Na apresentacdo sao explicitadas as
motivacfes pessoais que levaram a pesquisa, assim como a trajetdria da
pesquisadora até a execucao do produto. O tema deste artigo é “curriculo em acao
na graduacdo em enfermagem: transversalidade na disciplina sautde da mulher”. O
objetivo geral foi: Verificar a concepcdo dos docentes em relacdo a transversalidade
e 0 processo ensino aprendizagem na disciplina saude da mulher, na perspectiva do
curriculo em acéo. Trata-se de um estudo exploratorio, com abordagem qualitativa,
foi realizado em um curso de graduacdo em Enfermagem, de cunho privado,
localizado no municipio de Macei6- AL. Os sujeitos foram 5 docentes e a
coordenadora do curso. Os dados foram coletados por meio de entrevista semi-
estruturada. A analise e interpretacdo dos dados foram feitas a partir da andélise do
conteudo. Os resultados mostraram que a pratica da transversalidade vem sendo
confundida com a interdisciplinaridade, pois as disciplinas se contribuem a partir dos
conhecimentos especificos, pelo fato dos docentes envolvidos possuirem
especialidades distintas, que se complementam. No entanto, consideraram que 0
momento em que ocorre a interligacdo entre as disciplinas foi oportuno e que
acreditam nesta pratica pois fortalece o processo de ensino aprendizagem. Porém,
fragilidades foram apontadas, como a falta de integracdo entre os docentes
envolvidos. Deixaram como proposta para o aprimoramento da transversalidade, a
realizacdo de planejamentos no inicio do semestre, a fim de contribuir para uma
melhor integracdo entre as disciplinas, assim como, oficinas pedagdgicas para o
aprimoramento desta pratica no curriculo em acao. A pesquisa permitiu a proposicao
de dois produtos: um roteiro de oficina, e um relatério técnico desta oficina, intitulada
“Aplicagdo da transversalidade em um curriculo de Enfermagem”. A realizacdo da
oficina oportunizou reflexdes sobre o curriculo a partir dos conceitos de
interdisciplinaridade e transversalidade, favorecendo ao curso de graduagdo em
enfermagem a se adequar ao que vem propondo as “novas diretrizes curriculares”, e
a partir da compreensao das propostas contribuiu para um alinhamento entre os
participantes frente ao atual contexto do curso.

Palavras-chaves: Curriculo em acdo. Educacdo em enfermagem. Transversalidade.
Pratica pedagogica. Interdisciplinaridade



GENERAL ABSTRACT

This Academic Completion of the Course (TACC) brings the following sections:
presentation; article originated from the research carried out during the master's
degree; and related products. At the end, the final considerations of the TACC are
described and the appendices and annexes are made available. The presentation
explains the personal motivations that led to the research, as well as the trajectory of
the researcher to the execution of the product. The theme of this article is "curriculum
in action in undergraduate nursing: transversality in the discipline of women's health".
The general objective was: To verify the conception of the teachers in relation to the
transversality and the learning teaching process in the feminine health discipline,
from the perspective of the curriculum in action. This is an exploratory study, with a
qualitative approach, was carried out in a private nursing graduation course, located
in the city of Maceid6-AL. The subjects were 5 teachers and the coordinator of the
course. Data were collected through a semi-structured interview. The analysis and
interpretation of the data were made from the content analysis. The results showed
that from the description of the subjects the practice of transversality has been
confused with the interdisciplinarity, since the disciplines are contributed from the
specific knowledge, because the teachers involved have different specialties, which
complement each other. However, they considered that the moment in which the
interconnection between the disciplines occurred was timely and that they believe in
this practice because it strengthens the process of teaching learning. However,
weaknesses were pointed out, such as the lack of integration among the teachers
involved. They left as a proposal for the improvement of the transversality, the
accomplishment of planning in the beginning of the semester, in order to contribute to
a better integration between the disciplines, as well as, pedagogical workshops to
improve this practice in the curriculum in action. The research allowed the proposal of
two products: a workshop script, and a technical report of this workshop, entitled
"Application of transversality in a Nursing curriculum”. The workshop facilitated
reflections on the curriculum based on the concepts of interdisciplinarity and
transversality, favoring the undergraduate nursing course to adapt to what has been
proposed by the "new curricular guidelines”, and from the understanding of the
proposals contributed to an alignment between the participants in relation to the
current context of the course.

Keywords: Curriculum in action. Nursing education. Transversality. Pedagogical
practice. Interdisciplinarity
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1 APRESENTACAO

O presente Trabalho Académico de Conclusdo de Curso-TACC trata do
curriculo em acédo de um curso de graduagcdo em enfermagem, sob a perspectiva da
transversalidade na disciplina de Saude da Mulher. Este representa uma parte da
minha trajetoria de aprendizagem durante a formacdo do Mestrado Profissional de
Ensino na Saude - MPES da Faculdade de Medicina- FAMED, da Universidade
Federal de Alagoas — UFAL.

A motivacéo para realizar este estudo surgiu a partir do momento em que fui
convidada para lecionar a disciplina de Saude da Mulher, pela coordenacédo do
Curso de graduacdo em Enfermagem da Sociedade de Ensino Universitario do
Nordeste — SEUNE a partir do primeiro semestre do ano de 2017, ano em que
adentrei ao Mestrado. Nesta disciplina me fez refletir sobre a potencialidade da
proposta que era desenvolvida, pois as disciplinas das bases biologicas e
farmacéuticas que pela matriz curricular do curso aparecia nos primeiros periodos,
surgiam também de forma diluida ao longo das disciplinas voltadas para os cuidados
de enfermagem, recebendo uma nomenclatura de transversalidade pela IES. Porém,
ao longo da execucgao da “transversalidade” percebia certa dificuldade no sentido de
coloca-la em pratica, uma vez que nao estava explicita no Projeto Politico
Pedagogico- PPC, me fazendo pensar sobre esta dificuldade que poderia ser

também para os outros docentes.

Entédo, se observa o momento em que 0s conteudos sdo abordados nas aulas
ditas transversais é bem oportuno, pois ha uma interacdo da pratica nos estagios,
assim como dos conteudos da disciplina saude da mulher, favorecendo uma
integracdo da realidade epidemiolégica e profissional, em um momento
contextualizado, ajudando ao discente a desenvolver uma pratica mais critica e

reflexiva frente aos cuidados de enfermagem.

Anteriormente, eu ja atuava nesta mesma instituicio como docente de uma
disciplina chamada “Gerenciamento do cuidado de Enfermagem”, que apesar de
esta dentro de um eixo norteador “Aprendendo a cuidar e cuidando” integrada a
outras disciplinas voltadas para o Cuidado de Enfermagem, ndo trabalhava com a

transversalidade, entdo, fazer parte de uma disciplina com esta proposta em um
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periodo crucial do mestrado que era da apresentacdo do projeto de pesquisa, foi a
peca chave que faltava no quebra-cabeca.

Ao apresentar o projeto a coordenadora do curso de Enfermagem, demonstrou
bastante interesse pela tematica, pois como fez parte integrante da construcdo do
curriculo do curso juntamente com outras docentes, relatou que gostaria muito de
resgatar a ideia inicial da transversalidade, deixando-a clara para os docentes que
fazem parte deste curriculo, a fim de que se aprimore a proposta, uma vez que é
uma pratica em que a mesma julga como “um diferencial no curriculo”. Este
interesse, para mim soou COMo um apoio, 0 que me motivou ainda mais a prosseguir

com o projeto.

ApoOs a apresentacdo do projeto de pesquisa nos seminarios da disciplina
“Seminario de Pesquisa II” do MPES, fui amadurecendo a ideia com a colaboragao
dos docentes participantes, assim como, da minha orientadora. E pelo fato de
acreditar que esta pesquisa poderia estar contribuindo ndo somente com o curriculo
em acdo, como com o curriculo oficial da Faculdade de Enfermagem a qual faco

parte.

Foi entdo realizado um estudo exploratério de abordagem qualitativa, com
dados coletados a partir de entrevista semi-estruturada com a utilizagdo de um
questionario, que foram gravadas por meio de um aplicativo de gravacdo de voz do
aparelho celular (android). Apds a transcricdo destas, procedeu-se com a andlise de
conteudo fazendo emergir cinco categorias tematicas que subsidiaram o produto de

intervencéo.

A patrtir dos resultados deste estudo foram gerados os produtos de intervencgéao,
pois mostrou que o entendimento dos docentes entrevistados sobre transversalidade
se aproxima do conceito de interdisciplinaridade, e em sua pratica como docentes
desenvolvem uma proposta considerada por eles como inovadora, no entanto, estes
sugeriram o desenvolvimento de capacitacbes pedagogicas para 0 aprimoramento
desta na pratica dos docentes do curso de Enfermagem. A partir das sugestdes, foi
construido um roteiro de oficina, como um dos produtos, permitindo a sua aplicacédo
no local onde foi realizada a mesma e um relatorio técnico desta oficina, intitulada
“‘Aplicagdo da transversalidade em um curriculo de Enfermagem”, oportunizando

reflexdes ao curriculo, ja que o curso de graduacdo em enfermagem esta passando
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por um momento de “novas diretrizes curriculares”. Contribuiu também para um
‘repensar” das atividades cotidianas, levando a uma (re)significacdo da

transversalidade.
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2 ARTIGO — CURRICULO EM ACAO NA GRADUAGCAO EM ENFERMAGEM:
TRANSVERSALIDADE NA DISCIPLINA SAUDE DA MULHER

RESUMO

Esta pesquisa buscou verificar a concepcdo dos docentes em relacdo a
transversalidade e ao processo ensino aprendizagem na disciplina saude da mulher,
na perspectiva do curriculo em acdo. Trata-se de um estudo exploratorio,
qualitativo, realizado com 5 docentes e a coordenadora de um curso de graduagéo
em Enfermagem. Os dados foram coletados por uma entrevista semi-estruturada. Na
andlise dos conteudos, verificou que a transversalidade desenvolvida no curso de
Enfermagem vem sendo confundida com a interdisciplinaridade, pois as disciplinas
se contribuem por seus conhecimentos especificos, uma vez que os docentes
envolvidos possuem especialidades distintas, que se complementam. Estes
deixaram como propostas: aprimoramento da transversalidade; realizacdo de
capacitacbes e planejamentos, contribuindo para melhor integracdo entre as
disciplinas. Ter verificado o -curriculo em acgdo deste curso com vista a
transversalidade, mostrou que a pratica ultrapassa ao que esta posto no PPC.

Palavras-chaves: Curriculo em acdo. Educacdo em enfermagem. Transversalidade.
Pratica pedagdgica. Interdisciplinaridade
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ARTICLE - CURRICULUM IN ACTION IN GRADUATION IN NURSING:
TRANSVERSALITY IN DISCIPLINE WOMEN'S HEALTH

ABSTRACT

This research sought to verify the conception of the teachers in relation to the
transversality and to the learning teaching process in the discipline women 's health,
from the perspective of the curriculum in action. This is an exploratory, qualitative
study carried out with 5 teachers and the coordinator of a nursing undergraduate
course. Data were collected through a semi-structured interview. In the content
analysis, it was verified that the transversality developed in the Nursing course has
been confused with the interdisciplinarity, since the disciplines are contributed by
their specific knowledge, since the teachers involved have different specialties, which
complement each other. These left as proposals: improvement of the transversality;
capacity building and planning, contributing to better integration between disciplines.
Having verified the curriculum in action of this course with a view to transversality,
has shown that the practice surpasses what is put in the PPC.

Keywords: Curriculum in action. Nursing education. Transversality. Pedagogical
practice. Interdisciplinarity
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2.1 INTRODUCAO

O curriculo em acdo pode ser denominado como a pratica pedagdgica
desenvolvida por professores no interior da sala de aula, assim como nas atividades
praticas de uma disciplina, Sacristan (1998) relata um carater nessa pratica que esta
para além do fazer técnico. Felicio e Possani (2013) dizem que como o curriculo em
acdo é expressao de valores e de intencdes, ele ndo é determinado, mas construido
também a partir dos elementos constituidos na profissionalidade do professor ao
longo de sua trajetéria, podendo configurar-se como pratica reprodutora ou pratica

inovadora.

A concepcao de curriculo por Kurimoto e Costa (2016); € de um elemento vivo
de uma formacdo profissional, a qual requer, daqueles que o constroem e
concretizam uma constante atencéo e avaliacfes frequentes na tentativa de buscar

clareza dos rumos, coeréncias e incoeréncias que esse curriculo contém.

Reis, Souza e Bollela (2014) conceituam curriculo como sendo mais do que
uma lista de atividades ou conjunto de conteudos, esclarecem que este deve cuidar
de todos os aspectos relevantes para um programa de ensino, informando de forma
clara os resultados esperados com a proposta educacional, assim como, a intencao

dos docentes e os caminhos que irdo seguir para se alcangar esses resultados.

O curriculo do curso de enfermagem em estudo vem buscando a transi¢éo de
estrutura, de um curso tradicional feito por disciplinas, para um curso com base na
formacdo e no conhecimento, a partir dos principios da logicidade, flexibilidade,

interdisciplinaridade, integralidade e transdisciplinaridade (PPC, 2016).

Frente a estas terminologias, seguem algumas definicdes importantes,
mostrando a diferenca do conceito de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade
advindas dos trabalhos de Jantsch (1972 apud FAZENDA, 2011, p.68):

Interdisciplinaridade — destina-se a um sistema de dois niveis e de
objetivos mudltiplos onde hé& coordenacdo procedendo do nivel
superior.

Transdisciplinaridade — coordenacdo de todas as disciplinas e
interdisciplinas do sistema de ensino inovado, sobre a base de uma
axiomatica geral destina-se a um sistema de nivel e objetivos
multiplos — ha& coordenagdo com vistas a uma finalidade comum dos
sistemas
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No que se refere ao principio da interdisciplinaridade, Japiassu (1976, p.74)
descreve que esta “caracterizado pela intensidade das trocas entre os especialistas
e pelo grau de integragao real das disciplinas no interior de um mesmo projeto”.
Nessa perspectiva, Delizoicov e Zanetic (1993, p. 13) enfatizam que a

interdisciplinaridade:

Respeita a especificidade de cada area do conhecimento, isso €, a
fragmentacdo necessaria no didlogo inteligente com o mundo e cuja
génese encontra-se na evolucdo histérica do desenvolvimento do
conhecimento. [..] ao invés do professor polivalente, a
interdisciplinaridade pressupde a colaboracao integrada de diferentes
especialistas que trazem a sua contribuicgdo para a andlise de
determinado tema.

A integralidade, Santomé (1998) explica que diante do curriculo, tem sido
utilizada como tentativa de uma compreensao global do conhecimento e de
promover maiores parcelas de interdisciplinaridade na sua construcao, esta por sua
vez destacaria a unidade que deve existir entre as diferentes disciplinas e formas de

conhecimento nas instituicdes de ensino.

Bernstein (1996) descreve o curriculo integrado como sendo aquele em que
pde as disciplinas e cursos isolados, a se relacionarem entre si, de tal modo que
moderadamente haja o enquadramento, assim como, as classificagcbes do
conhecimento, e que contribui para uma maior iniciativa de professores e alunos,
favorecendo maior integracdo dos saberes escolares, com os saberes cotidianos dos

alunos, levando assim a combater a visdo hierarquica e dogmatica do conhecimento.

Quanto a transversalidade, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) desde
1995 vem sendo debatido pelo Ministério da Educacdo (MEC), este documento trata
de uma proposta de contedudos que referencie e oriente a estrutura do sistema
curricular do pais, este documento deu maior énfase aos temas transversais, tais
como: ética, meio ambiente, educacao sexual, pluralidade cultural, saude, trabalho e
consumo. Esses temas transversais foram definidos no livro “Temas transversais em

busca de uma nova escola” de Rafael Yus (1998), p. 17:

Temas transversais sdo um conjunto de conteddos educativos e
eixos condutores da atividade escolar que, ndo estando ligados a
nenhuma matéria particular, pode se considerar que sdo comuns a
todas, de forma que, mais do que criar novas disciplinas, acha-se
conveniente que seu tratamento seja transversal num curriculo global
(YUS, 1998, p.17)
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Para os PCN a transversalidade

[..] diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na prética
educativa, uma relacdo entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade). E uma forma de
sistematizar esse trabalho € inclui-lo explicita e estruturalmente na
organizacdo  curricular, garantindo sua continuidade e
aprofundamento ao largo da escolaridade (PCN, 1997, p.31).

A dimensdo pratica do curriculo ajuda a entendé-lo como um processo
historicamente situado, resultante de uma série de influéncias convergentes e
sucessivas, coerentes ou contraditorias, geradoras de uma acdo pedagdgica que
integra a teoria e a pratica, com certo grau de flexibilidade, enquanto campo
legitimado de intervenc&o dos professores (FELICIO E POSSANI, 2013).

Frente a flexibilidade existente no curriculo, para Oliveira e Balard (2013), se
faz necessario que as instituicbes formadoras repensem a maneira como estédo
estruturando a formacdo dos profissionais da saude, devendo incorporar como
estratégias de mudancas, praticas pedagdgicas que permitam a compreensao, como
um pressuposto que precisa ser construido durante toda a formacdo (OLIVEIRA;
BALARD, 2013). A flexibilidade curricular também pode ser entendida como adoc¢éao
de medidas que contraponham a rigidez dos pré-requisitos e dos conteudos
obrigatérios ordenados em sequéncia, como se existisse apenas uma maneira de
aprender (FERNANDES ET AL, 2003)

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Enfermagem (DCN/ENF) traz
uma preocupacao, sobre a exceléncia da formacdo dos profissionais Enfermeiros,
trazendo alguns eixos principais, como: formacao integral, incentivo e incorporacéo
de metodologias ativas, atividades que reforcem a educacdo, flexibilizacdo da
sistematizacdo dos cursos, conteudos minimos necessarios para uma formacao
profissional assegurados, articulagdo entre 0 ensino teorico e a pratica assistencial e

a indissociabilidade entre os pilares ensino, pesquisa e extensao (BRASIL, 2001).

Fernandes e Reboucas (2013), fazem uma reflexdo sobre as DCN/ENF,
descrevendo que sua elaboracao objetivou, acima de tudo, a flexibilizacdo do ensino

e da matriz curricular visando suplantar o antigo curriculo minimo e pautar na
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formagcdo de Enfermeiros competentes, analiticos e envolvidos com a saude da

populacdo, além da participacao discente mais ativa e reflexiva.

O estudo sera relevante, por se configurar como possibilidade de contribuir
para: a reflexdo sobre a pratica docente em Enfermagem de um curso de graduacao
na perspectiva da transversalidade; e também, por se tratar de um curriculo flexivel
e em transicdo a pratica precisa ser observada, identificando como os docentes
percebem a proposta de transversalidade e, se esta proporciona fragilidade ou
fortalece o processo ensino aprendizagem. Além de ser oportuna uma reflexdo do
curriculo, pois diante de um momento de “novas diretrizes curriculares”, o qual a
partir da versdo da quarta minuta das DCN/ENF, publicada pela Associacdo
Brasileira de Enfermagem (ABEN) vem a propor em seu capitulo IV, art. 24, tépico
VII, que sejam incluidos aos conteudos:

Temas transversais: que envolvam conhecimentos, experiéncias e reflexdes
acerca do cuidado inclusivo, humanizacgdo, bioética, educacdo para as
relagbes de género e LGBT, acessibilidade, cidadania, qualidade e

seguranca do cuidado, histéria do cuidado profissional, politicas de
enfermagem e saulde, sistemas globais de saude, empreendedorismo,

associativismo (ABEN, 2018).

Este estudo se propds a responder o seguinte questionamento: Como a
transversalidade ocorre na disciplina saude da mulher na perspectiva do curriculo
em acdo de um curso de graduacdo em enfermagem? Teve como objetivo geral:
verificar a concepcdo dos docentes em relacdo a transversalidade e o processo
ensino aprendizagem na disciplina satde da mulher na perspectiva do curriculo em
acdo. Objetivos especificos: ldentificar como os contetdos sdo trabalhados na
disciplina salde da mulher na perspectiva da transversalidade; Identificar as
metodologias de ensino utilizadas na pratica da transversalidade e Analisar se a

transversalidade fortalece ou fragiliza o processo ensino aprendizagem.

2.2 PERCURSO METODOLOGICO

O presente estudo seguiu uma abordagem qualitativa do tipo exploratéria, o
qual buscou conhecer a concepcéodos sujeitos sobre o curriculo em acédo de um

curso de graduacdo em enfermagem sob a perspectiva da transversalidade. O
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método qualitativo contribuiu para explorar integralmente a natureza de fendbmenos
pouco compreendidos (POLIT, 2011).

Os sujeitos do estudo foram a coordenadora do curso de Enfermagem, 01
docente que oferta a disciplina de saude da mulher e 04 docentes que vem
desenvolvendo a transversalidade, pertencentes as disciplinas: bases das ciéncias
biolégicas (03), com ementa voltada para os conhecimentos fundamentais
morfofuncionais dos sistemas organicos humanos, assim como embriologia; bases

da farmacologia (01).

As entrevistas aconteceram na sala dos professores do curso de Enfermagem,
pertencente a uma instituicdo de ensino superior, privada, localizada na cidade de

Maceio.

O parecer de aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa - CEP da
Universidade Federal de Alagoas foi disponibilizado no dia 12 de abril de 2018, com
0 processo de numero 2.596.581 e CAAE: 84512117.1.0000.5013, e apds sua

aprovacao foi dado inicio a pesquisa em maio, se estendendo até agosto de 2018.

Os sujeitos assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(apéndice 3), apos ter sido prestado os devidos esclarecimentos pertinentes a
pesquisa. Em seguida, os dados foram obtidos através de uma entrevista semi-
estruturada utilizando um questionario (apéndice 1), a qual foi gravada e transcrita

em sua integra.

ApoOs terem sido entrevistados todos os docentes envolvidos com as aulas
transversais, assim como a professora da disciplina Salde da Mulher e a
coordenadora do curso de Enfermagem da IES é que foi encerrada a coleta de

dados.

Para que estes se mantenham andénimos no estudo, foram codificados
aleatoriamente com a letra D, seguida por um namero arabico, conforme ordem das
entrevistas (D1, D2, D3... D6).

As entrevistas foram transcritas em sua integra e as informagdes coletadas
foram lidas exaustiva e detalhadamente. Os dados foram analisados e
fundamentados a partir da analise de conteudo (BARDIN,2011), a qual seguiu uma
organizacdo para a analise desses dados em trés etapas: 1) pré-analise, 2)

exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo.
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Para explorar as falas dos entrevistados foi produzido um quadro (apéndice 2)
de sinteses: vertical e horizontal. A horizontal consiste numa sintese de todos os
conteudos trazidos pelos entrevistados de acordo com as perguntas do questionario;
na vertical, uma sintese das respostas de todos 0s sujeitos referente a cada questao
contemplada, o qual descreveu os conteudos divergentes e os semelhantes entre
eles, e por fim uma sintese geral relacionando-se eixos horizontal e vertical. Todos
os dados foram analisados e lidos exaustivamente, a fim de se chegar as categorias
tematicas, nas quais foram agrupadas as respostas de acordo com sua significancia
para o estudo, séo elas:

1. A transversalidade e o curriculo em acao; 2. Conteudos sobre Saude da
Mulher na Perspectiva da Transversalidade; 3. Metodologias utilizadas na
perspectiva da transversalidade; 4. Fortalezas e fragilidades no processo ensino

aprendizagem e 5. Propostas para o aprimoramento da transversalidade.

2.3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir de uma leitura critica e reflexiva do PPC do curso de enfermagem em
estudo (curriculo oficial), foi realizado um cotejamento das informacdes colhidas
através das entrevistas acerca de como os docentes percebem a aplicabilidade da

transversalidade (curriculo em acao).
2.3.1 Transversalidade e o curriculo em acéo

Nesta categoria tematica verificou-se a percepcdo dos sujeitos frente a
aplicabilidade da transversalidade na pratica docente da IES.

Neste estudo o curriculo oficial pode ser entendido como o documento da
instituicdo de ensino que descreve o fazer do curso, orientado pelas DCN, neste ha
a explanacgéo de sua pratica pedagogica, dando direcdo a acdo docente, discente e
de gestores, podendo ser representado pelo seu PPC.

Existem alguns conceitos relacionados ao curriculo, como do “curriculo
declarado”, este esta voltado para a formalidade, ou seja, é tudo que esta presente
nos documentos da instituigdo, o “curriculo ensinado” é aquele demonstrado a partir
do fazer dos professores, tendo como base o curriculo declarado (REIS, SOUZA e
BOLLELA, 2014).
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Foi identificado a partir da andlise dos resultados das entrevistas que a
proposta inicial da transversalidade nesta IES era de organizar os conteudos das
disciplinas vistas no inicio do curso, as relacionadas as ciéncias basicas, como:
anatomia, fisiologia, microbiologia, embriologia, imunologia, e também farmacologia,
de forma que estas pudessem aparecer mais aprofundadas dentro das disciplinas
voltadas a pratica do profissional de enfermagem, conforme esclarecido nas
seguintes falas:

(...) quando pensamos no perfil do profissional que a gente queria formar
(...) a gente desenvolveu uma relacdo de uma sequéncia légica, um pouco

na linha da complexidade crescente, os assuntos que pudessem ser dados
no inicio e depois fossem sendo aprofundados na medida em que os

semestres fossem acontecendo (...) até deixar o aluno pronto (...) D1

(...) na transversalidade séo as disciplinas da area de ciéncias biologicas,
como: anatomia e fisiologia, bioguimica. Por exemplo: a gente da patologia
geral no comeco, mas depois pra entender |4 na frente como é que
acontece, entdo o professor de patologia faz essa transversalidade nas

disciplinas de cuidados. D1

Reis, Souza e Bollela (2014) descrevem que o curriculo na area da saude deve
buscar desenvolver as habilidades e atitudes nos estudantes, se fazendo necessario
concordar o conteudo do curriculo com a pratica profissional e ser pautado pelas
necessidades da sociedade para qual o futuro profissional se destina. Remetem
também uma critica ao curriculo mais tradicional, os quais os conhecimentos das
ciéncias basicas sao vistos no inicio do curso e somente depois veem 0sS
conhecimentos relacionados a prética profissionalizante, havendo uma desconexao

temporal e a falta de contextualizacao, propiciando um aprendizado pouco efetivo.

Na IES em estudo, a partir desta diluicdo, percebe que esses conhecimentos
sdo vistos de forma em que os conteudos das disciplinas que envolvem as bases
das ciéncias biologicas e farmacéuticas vao perpassando pelo curso, ou seja, no
inicio do curso eles trazem o “alicerce”, aquele conhecimento mais basico e em
seguida vao sendo aprofundados a medida que vai acontecendo o amadurecimento
dos alunos nas disciplinas voltadas para a clinica que envolve os cuidados de

enfermagem, gerando um aprofundamento deste junto a assisténcia.
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A transversalidade pra mim é estar sempre mostrando ao aluno o alicerce e
trazendo sempre esse alicerce para ser mais aprimorado (...) D3

Ai toda vez que eu monto [a aula], eu coloco a introducdo que eu dei no
primeiro periodo e no segundo periodo e ai eu completo com a carga de
potencial de agora entendeu? Pois, eles ja estdo mais maduros pra

entender. D4

(...) o aluno vé um contelido especifico das bases junto com a clinica, com o
enfermeiro dando um enfoque junto a assisténcia. (...) se ele viu isso em um
momento descontextualizado, ele vai ter um nivel de absorcédo diferenciado

do que o que ele ta vendo agora (...) D6

Foi observado também que os docentes falam sobre a transversalidade como
um resgate de conteudos, ou seja, uma revisdo. Assim como uma metodologia de
integralizacdo entre as disciplinas das bases das ciéncias bioldgicas as disciplinas
da clinica aplicada a enfermagem, a exemplo de Saude da mulher.

(...) atransversal da saude da mulher ndo passa de uma grande revisdo, por
exemplo: o sistema reprodutor feminino é dado no terceiro periodo, e
guando chega ao sexto periodo, ai a professora sempre pede um resgate
dessas informac0des, pra que ela possa continuar aprofundando os assuntos

dos cuidados, com o assunto reativado na meméria dos meninos. D2

(...) o professor da disciplina avancada, do clinico, ele achava que era ele
quem tinha que fazer uma breve revisdo anatomo funcional, do que ele
precisaria pra continuar com o contetido dele, ai ele tinha que entender que
a nova metodologia precisaria trazer os professores das bases para

integralizar, fazer uma disciplina junto da outra. D3

O ensino integrado apresenta um engajamento do conteudo politico-
pedagdgico, assim como, um comprometimento com a evolucdo de agfes formativas
integradoras, capazes de promover a autonomia e ampliar os horizontes dos sujeitos
(ARAUJO e FRIGOTTO, 2015). Além de ser uma “articulacéo dos diferentes saberes
e que produzira um novo conhecimento” (TOASSI e LEWGOY, 2016).

Para se atingir os conhecimentos requeridos para o0 exercicio das
competéncias e habilidades na formacdo do enfermeiro presente nas DCN-ENF,
mostra que cada profissional deve assegurar que sua pratica seja realizada de forma
integrada e continua, sendo capaz de pensar criticamente, de analisar os problemas

da sociedade e de procurar solu¢des para 0S mesmos.
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Sendo assim, o curriculo aponta para a integralizacdo, uma vez que em sua
matriz curricular, as disciplinas de um modo geral aparecem de forma integrada e
subdividida em eixos norteadores, como: Conhecendo a profissdo, o/a profissional,
ser humano e o ambiente em que vive. Aprendendo a cuidar; Aprendendo a cuidar e
cuidando; Cuidando, ensinando a cuidar e gerenciando o cuidado; Fechando o ciclo:

cuidando, gerenciando o cuidado e exercitando a pratica profissional (PPC, 2016).

Os conteudos que estdo inseridos nas disciplinas: bases das ciéncias
bioldgicas, agressédo e defesa, introducéo a patologia geral e bases da farmacologia,
que séo inicialmente abordadas no 3° e 4° periodos, pertencentes ao eixo norteador:
Aprendendo a cuidar e cuidando, sdo para os docentes contelddos transversais.

De um modo geral, a partir da descricdo dos sujeitos sobre a pratica da
transversalidade, percebe que o0 entendimento desta se aproxima mais da
interdisciplinaridade. A transversalidade segundo os PCN é realizada por meio do
estudo de temas de diferentes campos do conhecimento que perpassam por todas
as disciplinas de um curriculo, ja a interdisciplinaridade questiona a segmentacéo
entre os diferentes campos de conhecimento produzida por uma abordagem que nao
leva em conta a inter-relacdo e a influéncia entre eles, questiona a visao
compartimentada (disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como é
conhecida, historicamente se constituiu, no entanto se refere a uma relacdo entre
disciplinas (BRASIL, 1997).

2.3.2 Os conteudos sobre Saude da Mulher na Perspectiva da

Transversalidade

Foi possivel identificar que os contetdos vistos na disciplina satde da mulher
através dos discursos acerca da transversalidade sdo: anatomia funcional da regido
pélvica, pelve, perineo; histologia com nocbGes de embriologia, nocdes de
fecundacdo, ciclo menstrual, os horménios, a parte funcional. Também s&o vistos
conteudos voltados para citologia, patologia, e imunologia, assim como,
farmacologia, com as terapias contraceptivas hormonais, seja ela oral, ou a

parenteral.

(...) na disciplina especifica, seria no¢cdes de anatomia funcional da regido
pélvica, perineo. (...) e em termo de sistema genital feminino, ai entraria os
aspectos anatdmicos macroscépicos, anatbmicos microscopicos que é
histologia com noc¢des de embriologia, noc¢des de fecundacdo, ciclo

menstrual, os horménios, a parte funcional. D3
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Na salde da mulher a gente vé a parte de célula, defeito celular que pode
ocasionar mutacdo na célula gamética da mulher (...). A gente vé com
relagdo a agressdo dos microrganismos que podem interagir na salde da
mulher provocando patologias que poderdo ser transmitidas para o bebe,
como também aquelas que ndo estdo gravidas, as que podem acometer

sexualmente (...) D4

(...) atualmente a gente tem trabalhado exclusivamente a terapia
contraceptiva hormonal, seja ela oral, ou a parenteral (...) D6

A partir do exposto, nota-se a conexao que ha entre os conteudos trabalhados
pelos docentes frente as diversas disciplinas das bases das ciéncias biologicas e
farmacéuticas na disciplina de saude da mulher, demonstrando assim a cooperacao
matua entre as especialidades, o que leva a uma contribuicdo com a formacéo de

um profissional de saude.

Segundo Souza e Pinho (2017) no ambito da educacéo, a interdisciplinaridade
€ promotora de um projeto cujos objetivos é a religacdo, a cooperacdo e a
complementaridade, e estes sdo observados a partir das falas expostas. Fazenda
(2003, p.43) diz que “separacdo entre as ciéncias € substituida pela convergéncia a
objetivos comuns”.

Na disciplina estudada, o objetivo comum é a “saude da mulher”, sendo assim,
exige uma necessidade maior de dialogos, e que haja um envolvimento reciproco,
pois como se trata de diversidade de olhares, devidos as especialidades dos
docentes que sao diferentes, e para que o processo de ensino aprendizagem se

torne mais enriquecido.

Segundo as DCN-ENF, os contetdos essenciais para o Curso de Graduacgao

em Enfermagem devem estar relacionados com todo o processo saude-doenca do

BN

cidaddo, da familia e da comunidade, integrado a realidade epidemiolégica e
profissional, proporcionando a integralidade das a¢cbes do cuidar em enfermagem.
Em se tratando da disciplina Saude da Mulher, identifica-se que existe uma conexao

da pratica docente com o que esta previsto nas diretrizes.

Eu acho que essa questdo do aluno entender o que é mais aplicado a ele o
momento, como por exemplo: vocé explicar a ele a terapia antianémica, e
por acaso ele viu isso em um momento descontextualizado, ele vai ter um
nivel de absorcao diferenciado do que o que ele ta vendo agora, pois ele ja
viu clinicamente o que é uma anemia, os tipos de anemia, ja viu até um
paciente com isso, e agora ele vai estudar a parte farmacoldgica,
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entendendo qual seria a dosagem, o0 esquema que usaria, o tempo, eu acho
gue isso acaba consolidando mais (...) D6

Voltar para a disciplina de salde da mulher com os conteddos mais
especificos da minha disciplina é maravilhoso, porque no sexto periodo eles
ja estdo nos estagios, vendo a realidade (...) entdo, quando dou os
assuntos, eles sempre interligam com aquilo que eles ja estao vivenciando
na préatica, entdo fixam melhor os assuntos, além de poder levar os
conhecimentos para o local do estagio também (...) eu acho que a
transversalidade da um sentido mais puro, mais concreto, para 0s assuntos.

D4

Verifica-se que o0 momento em que os conteudos sdo abordados nas aulas
ditas transversais € bem oportuno, pois ha uma interacdo da préatica nos estagios,
assim como dos conteudos da disciplina saude da mulher, favorecendo uma
integracdo da realidade epidemiolégica e profissional, em um momento
contextualizado, ajudando ao discente a desenvolver uma pratica mais critica e

reflexiva frente aos cuidados de enfermagem.

Esta pratica busca uma contribuicdo para o ensino em saude de qualidade,
uma vez gue se utiliza da interdisciplinaridade, da contextualizacdo e da autonomia,
e a partir desta pratica os discentes vao desenvolvendo habilidades e competéncias
gerais e especificas a formacdo em saude, contribuindo para um saber que se faz
necessario diante da estrutura econdmica, politica e cultural (BRAVO, CYRINO e
AZEVEDO, 2014).

Paulo Freire (1996) em sua obra “Pedagogia da autonomia” relata que o
educador deve aproveitar a experiéncia dos educandos e associar ao conteudo
dado, discutindo com estes a realidade concreta a que se deve associar para um

pensar direcionado.
2.3.3 Metodologias utilizadas na perspectiva da transversalidade

Os docentes tém priorizado para o ensino durante as “aulas transversais”
procedimentos metodolégicos centrados na transmissdo de conteudo, na

transferéncia do saber, caracterizados principalmente pelas aulas expositivas:

Aulas expositivas, dialogadas (...) D2

Com aulas expositivas e dialogadas, com slides, basicamente isso. D5
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Na transversal ndo tem jeito, é a prelecéo dialogada mesmo, € uma aula
expositiva, ndo tem como vocé fazer diferente, porque € um momento

pontual. D6

Aula dialogada foi & metodologia de ensino mais mencionada pelos docentes
para 0 processo de ensino aprendizagem. Alguns demonstram preocupacdo em
inovar e tomam como base o conhecimento prévio dos alunos, utilizam jogos de
perguntas e respostas, dando oportunidade a participacao e reflexdes, auxiliando na
responsabilizacdo pela constru¢cdo do seu conhecimento.

(...) eu faco muito jogos de perguntas e respostas(...)a cada contetdo que
vou abordar, eu vou fazendo perguntas pra ver o que eles sabem, e vou

fazendo o aprofundamento (...) D2

Eu utilizo slide e faco um bate-papo com eles e trocamos experiéncias (...)
D3

Esta pratica mostra o saber e o ndo saber, 0os quais estdo implicados desde
sempre como unidade na construcdo do conhecimento, e este se constréi a partir da
fecundacdo entre a curiosidade e a descoberta. Além de mostrar que mais do que
repassar e explicar contetdos, é preciso estar imbuido do desejo de dinamizar o
contexto académico de novas praticas (MOURA e RIBEIRO, 2015), uma vez que
ninguém é uma “tabua rasa” (FREIRE, 1987)

Na fala a seguir um dos entrevistados diz que utiliza metodologias ativas,
busca trazer situacfes do dia-a-dia voltada para clinica e relacionando com os
conteldos que os alunos precisam dominar, promovendo o desenvolvimento do
raciocinio clinico integrado, dando énfase nas habilidades cognitivas de diagndéstico
e resolucdo de problemas, caracterizando o método da Aprendizagem Baseada em
Problemas (Problem Based Learning - PBL) (ROCHA et al, 2016; ALVES et al,
2017). D4 considera que com este método a aprendizagem funcione melhor em
relacdo as aulas dadas na disciplina de saude da mulher.

(...) eu gosto muito de contar histéria do dia a dia, casos reais relacionados
ao assunto que estou dando, e ai dentro dessa histéria eu lango perguntas,
como eles resolveriam, ou como atuariam enquanto enfermeiros, e ai eu
observo o entendimento deles (...) eu acho que a aprendizagem é melhor.

D4
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As DCN-ENF prevé que se deve formar o enfermeiro(a) com competéncias e
habilidades para avaliar, sistematizar e decidir as condutas mais adequadas,
baseadas em evidéncias cientificas, sendo assim, acredita-se que a forma como D4

vem conduzindo sua aula acaba por favorecer a essa capacidade.

Praticar metodologias ativas no processo educacional em cursos da Area da
Saude tem estimulado aos alunos a ampliar sua capacidade criativa e gerencial, por
meio de processos interativos de conhecimento, andlises, estudos, pesquisas e
decisfes individuais ou coletivas, jA que € uma estratégia que coloca o aluno no
centro (ROCHA et al, 2016; FREIRE, 1996).

Porém, existe docente que conhece a metodologia ativa, mas justifica que tem

dificuldade de aplica-la devido ao quantitativo de alunos.

(...) ¢ muito dificil vocé trabalhar com metodologias ativas com uma turma
muito grande. DS

Para D5 o papel das metodologias ativas, se limita a desenvolver uma didatica
inovadora, que contribua com a participagdo dos alunos, favorecendo uma
aprendizagem significativa, mas em virtude do nimero de alunos em sala de aula,
ele ndo a utiliza. Com esta limitacédo, leva a pensar em uma prética sustentada na
educacdo bancaria, que segue um modelo de formacdo que parte de um
pressuposto em que o aluno nada sabe e o professor que € o detentor do saber
(FREIRE, 1987). Para tal Freire (1987) contribui dizendo que ensinar ndo é apenas
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua

construgao.

Segundo Brito et al (2017), a preparacdao do aluno durante sua formacéo
profissional requer criagcao de situacdes que incentivem a sua aptiddo em pensatr,
pois é baseado na troca e na relagcdo com o meio que a aprendizagem ocorre e 0

“refletir’ desenvolve-se.
2.3.4 Fortalezas e fragilidades no processo ensino aprendizagem

A andlise das entrevistas mostrou que os docentes vém de modo positivo
trabalhar na perspectiva da “transversalidade”. Isto fortalece o processo de ensino
aprendizagem, pois a partir dela o aluno consegue aprimorar 0s conhecimentos
adquiridos no inicio do curso através das disciplinas bases em um momento em que

vivenciam um contexto mais relacionado com a pratica profissional da enfermagem.
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O que vejo de positivo (...). E vocé tentar reforcar a base que ele teve pra
disciplina que esta em curso. D2

(...) oferece uma condicdo melhor para o professor daquela disciplina tocar
0 seu contetido com mais fluidez. D3

(...) eu acho que realmente é muito melhor do que a disciplina |4 na base,
gue é sozinha e o aluno termina esquecendo, entédo eu acho que o modelo é
interessante nesse aspecto (...) porque esta muito préximo a disciplinas

bases da clinica e isso ajuda muito. D6

O curriculo em acdo desenvolvido nesta IES € algo inovador. Em tempos

passados os conteudos das disciplinas que envolvem as bases das ciéncias

biologicas e farmacéuticas eram vistos de forma isolada no inicio do curso, ou seja,

nao existia uma comunicacao entre as disciplinas, e esta comunicacao foi vista por

alguns docentes como uma pratica que fortalece o0 processo de ensino

aprendizagem.

(...) eu acho que o fato de haver essa comunicagdo entre as disciplinas,
através da Interdisciplinaridade (...) mostra que ndo existem feudos, como a
gente viveu isso no nosso tempo de estudante, areas fechadas onde um
grupo era dono daquele conhecimento, entdo com essa questdo da
transversalidade eu acho que a gente consegue desenvolver uma

democratizagdo do conhecimento (...) D1

Quando eu comecei a ler e a entender o processo da transversalidade, ai eu
comecei a perceber que era tudo muito diferente, até porque a minha
formacao néo foi essa, a gente via todo o contetdo das disciplinas bases no
inicio e depois via as disciplinas mais clinicas, mas a proposta é fantastica,
€ muito bom vocé estd dando uma disciplina e outra disciplina vir trazendo
aspectos voltados para a sua disciplina, entdo eu acho que tem um super
potencial pra dar certo, pois ela fortalece o processo de ensino

aprendizagem (...) D5

Apesar das fortalezas apresentadas pelos docentes, também existem

fragilidades que foram pontuadas por estes. Entre elas € que a proposta da

transversalidade foi deixada de lado ao longo do tempo, por ndo haver alinhamento

das acdes, deixando os docentes a vontade para desenvolvé-la ao seu

entendimento.

Eu acredito que a fragilidade, infelizmente est4 no pouco conhecimento que
0 grupo como todo tem dessa importancia (...) e talvez seja porque a gente
[coordenacéo], ao longo desses anos deixou um pouco a vontade, ou seja,
acabou que cada um foi fazendo do jeito que entendeu que é a

transversalidade. D1
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O curriculo em acdo deste curso de enfermagem demonstra ir além do
curriculo oficial, pois ndo foi identificado no curriculo oficial a descricdo desta
transversalidade de forma clara, ou no minimo concisa, demonstrando toda essa
intencdo a partir do que esta sendo posto na pratica docente diaria. Sendo assim, a
partir dos resultados, vé a necessidade de uma descricdo coerente e viavel da

proposta no PPC do curso.

Como se observa, a pratica docente tem como referéncia o curriculo formal,
demonstrando o quanto que seria importante para esta IES, uma reformulacdo de
seu PPC, para que nao acontecam situagdes como as declaradas por D3 e D5.

(...) a gente vé que em termo de teoria de papel é uma coisa e termo de

pratica € outra. (...) cada professor faz sua abordagem. (...) Dando pra
perceber certa dificuldade do préprio professor em se adaptar (...)D3

A proposta da transversalidade é maravilhosa no papel, no entanto, na
pratica, a gente encontra dificuldades (...) DS

BN

Outra fragilidade apontada foi a falta de integracdo entre os docentes
envolvidos, pois enquanto uns consideram importante estarem juntos nos momentos
pontuais das aulas transversais, uma vez que o docente da disciplina voltada para
as praticas do enfermeiro tem um entendimento maior com a assisténcia,
contribuindo assim com o docente das disciplinas das bases, o qual muitas vezes
possui outra formacdo, e diante desta auséncia acabam por esbarrar quando

adentra no contexto da pratica da enfermagem.

Uma das fragilidades é a auséncia do professor em sala de aula pra debater
(...), pois quem esta dando a transversal € um professor da base e ndo da
clinica, os aspectos clinicos, alguma coisa clinica passa, sempre passa né,
e deveria ter uma integracao maior. (...) tento trazer o maximo de situacao
clinicas, mas é uma situagédo clinica de um professor da base e ndo de um
professor que esta na vivencia, eu sou fisioterapeuta minha situacao clinica

esbarra quando eles perguntam de procedimentos de enfermagem D2

Na transversalidade n&o deveria ser somente o professor das bases no dia
da aula, € muito bom quando tem alguém da area de saude da mulher na

disciplina com a gente, eu acho que seria mais positivo. D4
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Em contrapartida, foi visto que a participacdo do docente que desenvolve a
parte clinica é uma dificuldade, pois acredita que podera ser uma interferéncia

negativa, considerando até antiética.

(...) minha outra dificuldade, pelo menos de minha parte, é de estar presente
na aula do professor e interferir nessa aula, as vezes, acho até um pouco
antiético, pois o professor estd 14 ministrando a aula e vocé interferir? (...)

D5

Observa que existe um conflito entre opinides quanto a presenca ou ndo do
docente da clinica junto ao docente das bases, das ciéncias biol6gicas e
farmacéuticas, pois os que desenvolvem as supostas aulas transversais julgam
importante o0 entrosamento entre disciplinas, jA o outro acha que é uma
“‘interferéncia”, sendo notoério que necessita de um entendimento maior da proposta

da transversalidade e possa se tornar mais linear entre os envolvidos.

Marinho, Silva e Ferreira (2015) acreditam que a ideia da transversalidade se
apresenta como uma garantia de mudanca e renovacao do ensino, trazendo grande
sugestdo no trabalho interdisciplinar. A interdisciplinaridade, segundo Japiassu
(1976) é caracterizada pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau

de integracao real das disciplinas no interior de um mesmo projeto.

Na pesquisa de Rocha (2017), trouxe a visdo dos discentes frente a
interdisciplinaridade, e esta foi reconhecida como uma proposta pedagdgica positiva,
pois para eles, potencializa a aprendizagem, possibilitando uma interagcdo entre
diversas areas, e promovendo uma absorcdo do conteudo de forma dinamica, uma
vez que utilizam abordagens mais especificas, e levam ao discente a enxergar

diversas possibilidades na atuacao profissional.

Outra fragilidade apontada foi a falta de disponibilidade dos docentes que
fazem a verticalizagdo dos conteudos diante do cronograma, acabam por prejudicar
o sentido da proposta, pois quando disponiveis poderdo ja estar descontextualizado

com a disciplina.

Tenho dificuldades na acessibilidade e disponibilidade do professor para
ministrar as aulas transversais. D5

Eu acho que o grande problema esta na disponibilidade do professor (...).
Mas eu vejo uma dificuldade exatamente nesse encaixe da disponibilidade
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do docente de esta naquele momento do cronograma que o professor de
saude da mulher esta precisando (...) por conta das atividades ocupacionais

que a gente tem né? D6

Penso que essa disponibilidade do docente em um momento inoportuno tende
a prejudicar a intencionalidade das aulas transversais, no entanto, compreende a
dificuldade dos docentes, pois na maioria das vezes em IES privadas ndo se tém a
garantia da disponibilidade total, j& que grande parte destes é contratada como
horista e ndo consegue se disponibilizar em sua totalidade, uma vez que possuem

outros vinculos.

Quando se fala de desenvolvimento do trabalho educacional,
consequentemente se trata da acdo e pratica pedagogica, guiada pela
interdisciplinaridade, busca de forma recorrente e intencional firmar novas e
ampliadas parcerias, partindo da solidariedade, da humildade e da abertura para
com o outro, pois a interdisciplinaridade vai além de uma simples troca entre esses
docentes de éareas distintas, pois, para sua efetivacdo, torna-se necessaria a
parceria no planejamento, na articulacdo dos diferentes contetdos, no compartilhar
de estratégias, métodos e metodologias, em um movimento de influéncia continua e
reciproca com vistas a superacao de um territorio excessivamente privado e isolado
na acdo docente (SOUSA e PINHO, 2017).

Na atuacdo pedagdgica, deve ser criada uma cultura de compartilhamento
entre os sujeitos envolvidos a partir de uma relacdo dialégica entre eles. Segundo
Moraes (2015), o conhecimento deve ser valorizado e construido coletivamente, a
partir de cenarios participativos, com a descentralizacdo dos processos, priorizando
a alteridade e o reconhecimento do outro a partir do dialogo, construindo uma
relacdo horizontal e ndo vertical entre as pessoas, levando assim a valorizacédo do

saber coletivo.
2.3.5 Propostas para o aprimoramento da transversalidade

A partir da préatica dos docentes envolvidos com a transversalidade, percebe
que a realizacdo de planejamentos no inicio do semestre ajudaria a ter um
envolvimento entre as disciplinas, enquanto que outros acreditam que os docentes
precisam de capacitacfes que auxiliem nas adequacdes necessarias para avancar

diante da proposta.
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O conhecimento da transversalidade por parte dos docentes precisa ser
retomado, a fim de perceberem a importancia desta proposta, para que ela
possa ser aprofundada e poder avancar (...) precisa ser mais discutida,
precisamos oferecer formacédo aos professores, para que possam ter uma

compreensdo melhor dessa proposta (...) D1

Eu acho que poderia ver uma discussdo boa com alguém entendido na
transversalidade, um pouquinho antes de comecar um periodo (...) para que

o professor que venha do tradicional comece a se adequar (...) D3

(...) seria interessante pelo menos um momento antes do inicio do periodo
para se fazer um planejamento D4

Muitas mudancgas aconteceram nas linhas pedagogicas ao longo do tempo,
como foi dito por D3 que viveu um curriculo mais tradicional e hoje se depara com
algumas inovacbes em sua pratica docente, o que exige deste profissional a
ampliacdo dos seus conhecimentos frente a proposta, a fim de se obter mais

propriedade na execugéo desta transversalidade.

Quando se fala em planejamento, se fala em “momentos de reflexéo, deciséo e
sistematizacao de ideias” (MOURA e RIBEIRO, 2015), ou seja, contribui para auxiliar
na organizacao dos contetudos quanto a transversalidade, uma vez que os docentes
trabalhardo com métodos de ensino talvez diferentes, porém buscando alcancar os
mesmos objetivos, além de tracarem de forma avaliativa como foi a aplicacdo da
transversalidade e visualizarem estratégias de melhorias diante daquela disciplina,

colocando em prética a acao-reflexdo-acao.

Uma sugestdo apontada foi de se ter uma maior integracéo entre as disciplinas
envolvidas, e para que isto aconteca se faz necessaria a participacdo dos docentes,
0 que faz a transversal e o da clinica aplicada a enfermagem, para que haja maior

interagc&o entre os dois contextos.

(...) o professor da disciplina em questao ta dentro da sala, pra poder
interagir cada vez mais e mostrar a importancia dessa integracédo de dois

contetidos programaticos. D3

Araujo e Frigotto (2015) mostram que o ensino integrado traz “um conteudo

politico-pedagodgico engajado”, e que se compromete com “o desenvolvimento de



34

acOes formativas integradoras, capazes de promover a autonomia e ampliar os

horizontes dos sujeitos”.

2.4 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo objetivou verificar a concep¢do dos docentes em relacdo a
transversalidade e o processo ensino aprendizagem na disciplina saude da mulher
na perspectiva do curriculo em acao, e a partir dos resultados obtidos foi possivel

entender como esta vem funcionando no curso de Enfermagem da IES em estudo.

Foi encontrado a partir da analise das falas dos sujeitos, que a transversalidade
desenvolvida no curso de graduacdo em Enfermagem em estudo vem sendo
confundida com a interdisciplinaridade, pois as disciplinas se contribuem a partir dos
conhecimentos especificos, pelo fato dos docentes envolvidos possuirem
especialidades distintas, que se complementam. Os resultados mostraram que 0s
conteuidos trabalhados na disciplina de salde da mulher estdo voltados a anatomia,

fisiologia, embriologia, imunologia, patologia e farmacologia.

Os momentos em que estes sdo abordados sdo: no inicio do curso, sendo
tratados como conhecimentos “base” dentro do curriculo de Enfermagem, e por
serem considerados temas que exigem uma abordagem particularmente ampla e
diversificada, nesta proposta, eles vao sendo trabalhados também de forma diluida
pelas disciplinas que envolvem os cuidados de enfermagem, gerando um

aprofundamento destes junto a assisténcia.

Consideraram que o0 momento em que ocorre a interligacao entre as disciplinas
foi oportuno, pois ha uma comunicacdo da pratica nos estagios, assim como dos
contetdos da disciplina saude da mulher, favorecendo assim uma integracdo da
realidade epidemioldgica e profissional, em um momento contextualizado, ajudando
ao discente a desenvolver uma pratica mais critica e reflexiva frente aos cuidados de

enfermagem.

Quanto as metodologias de ensino utilizadas identificou que apesar de
utilizarem em sua maioria métodos para o ensino aprendizagem mais tradicionais,
no entanto, alguns tém uma preocupacdo em inovar, buscando oportunizar os
discentes a participacdo e reflexdes, auxiliando na responsabilizacdo pela

construgcdo do seu conhecimento. Outros colocam em pratica as metodologias
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ativas, utilizando o PBL, promovendo o desenvolvimento do raciocinio clinico

integrado.

Os resultados mostraram que todos os docentes acreditam na pratica que vém
desenvolvendo no curso de enfermagem, pois consideram que fortalece o processo
de ensino aprendizagem, além de ser considerada como inovadora frente ao

curriculo de Enfermagem e com “grande potencial”.

Algumas fragilidades foram apontadas, uma delas foi que a proposta da
transversalidade esta sendo praticada conforme o entendimento do docente. Outra
foi a falta de integracdo entre os docentes envolvidos, pois diante do fato de
possuirem formacgdes diferentes, acabam por esbarrar quando adentra no contexto

da pratica da enfermagem nas aulas transversais.

Os docentes envolvidos no estudo deixaram como proposta para o
aprimoramento da transversalidade, a realizacdo de planejamentos no inicio do
semestre, para ajuda-los a uma melhor integracao entre as disciplinas, enquanto que
outros acreditam que precisam de capacitacfes que auxiliem nas adequacfes

necessarias para avancarem na pratica docente da transversalidade.

Ter verificado o curriculo em acéo deste curso de enfermagem com vista a
transversalidade, mostrou que este vai além do curriculo oficial, uma vez que a
pratica docente ultrapassa ao que esta posto no PPC, necessitando uma exploracao
tedrica, de forma clara e concisa. Um resgate de conceituacdes e propostas da
transversalidade diante do processo de ensino aprendizagem a partir de oficinas
pedagdgicas contribuindo para um “repensar” das atividades cotidianas, e com este
levar a uma (re) significagdo da transversalidade, levando ao entendimento da
pratica baseada numa ideia Unica, e ndo aquela que cada docente a desenvolve
como entende. Além da oportunidade para reflexdes do curriculo, ja que o curso de
graduacdo em enfermagem estd passando por um momento de “novas diretrizes

curriculares”.
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3 PRODUTOS
3.1 Apresentacéo

Os produtos propostos neste TACC sdo: o roteiro da oficina pedagogica,
intitulada “Aplicacdo da transversalidade em um curriculo de Enfermagem”, e o
relatorio apresentando os resultados desta oficina. A proposicdo destes surgiu a
partir dos resultados encontrados na pesquisa realizada no mestrado sobre o tema:
curriculo em acdo na graduacdo em enfermagem: transversalidade na disciplina

saude da mulher.

A elaboracédo também faz parte dos objetivos do Mestrado Profissional Ensino
na Saude (MEPS) da Faculdade de Medicina (FAMED) da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL), pois como a pesquisa € realizada no local de trabalho da
mestranda, acaba por favorecer ao proprio servico a sua devolutiva, assim como, 0
desenvolvimento de processos ou produtos educacionais visando a melhoria do
ensino, como também ser utilizado como instrumentos/material por outros docentes
(MOREIRA, 2004).

Sendo assim, estes produtos estardo disponiveis nos sistemas de informacao
local (pagina virtual do Mestrado Profissional em Ensino na Saude - MPES) e
nacional (Portal EduCAPES), servindo como elementos que subsidiem
transformacdes no processo de ensino-aprendizagem, através do acesso facil,
colaborando assim com a melhoria da formacdo em salude para outras localidades

também, j& que sdo considerados materiais educacionais (BRASIL, 2016).
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3.2 Produto 1- Roteiro de Oficina: “Aplicagao da transversalidade no curriculo

de Enfermagem”

Organizadoras:
Mestranda Carla Cardoso de Oliveira Barbosa
Dra. Lenilda Austrilino Silva

Macei6- Al
2019
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3.2.1 Justificativa

Esta proposta de oficina intitulada “Aplicacdo da transversalidade em um
curriculo de Enfermagem” surgiu a partir dos resultados encontrados na pesquisa
realizada no mestrado sobre o tema: curriculo em acdo de um curso de graduacao
em enfermagem: a transversalidade na disciplina de saude da mulher.

A construcdo desta oficina decorre da necessidade de dissipar informagdes
acerca da transversalidade e interdisciplinaridade, como possiveis propostas de
inovacado nos curriculos de enfermagem, colaborando com a melhoria do ensino, em

especial do local onde foi realizada a pesquisa.

A referida pesquisa mostrou que o entendimento dos docentes entrevistados,
sobre transversalidade se aproxima do conceito de interdisciplinaridade, e em sua
pratica como docentes desenvolvem uma proposta considerada por eles como
inovadora, no entanto, sugerem o desenvolvimento de capacitacfes pedagdgicas
para o aprimoramento desta na pratica dos docentes do curso de Enfermagem.

Segundo Vieira e Volquind (2002, p. 11), oficinas pedagogicas se configuram

como.

[...] uma forma de ensinar e aprender, mediante a realizacdo de algo feito
coletivamente. Salienta-se que oficina € uma modalidade de acédo. Toda
oficina necessita promover a investigacdo, a acéo, a reflexdo; combina o
trabalho individual e a tarefa socializadora; garantir a unidade entre a teoria
e a pratica.

Sendo assim, acredita-se que com o desenvolvimento da oficina pedagdgica
oferecida aos docentes contribuira para um “repensar” individual e coletivo das
atividades cotidianas, e com este levar a uma (re) significacao da transversalidade e
da interdisciplinaridade, e ao entendimento da préatica baseada numa ideia Unica
(construcao coletiva), e ndo aquela que cada docente a desenvolve como entende.
Além da oportunidade para reflexdes do curriculo, ja que o curso de graduagdo em

enfermagem esta passando por um momento de “novas diretrizes curriculares”.
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3.2.2 Objetivos

1. Apresentar aos docentes os resultados da pesquisa intitulada: O curriculo em
acdo de um curso de graduacdo em enfermagem sob a perspectiva da
transversalidade na disciplina de saude da mulher;

2. lIdentificar o conhecimento prévio dos docentes sobre o0s conceitos de
transversalidade e interdisciplinaridade;

3. Discutir a aplicacédo do conceito de transversalidade no curso de enfermagem;

4. Propor temas transversais para serem aplicados a matriz do curso de

enfermagem.

3.2.3 Desenvolvimento da oficina

3.2.1.1 Facilitadoras

A Mestranda Carla Cardoso de Oliveira Barbosa foi a mediadora da oficina,
juntamente com a Prof2 Dra Lenilda Austrilino, e o0 apoio logistico da secretaria da
coordenacao do curso de Enfermagem Catarina Soares de Gusméao Vergosa.

3.2.1.2 Carga Horaria

4 horas/ aula

3.2.3.3 Publico-alvo

Docentes que estdo inseridos nas disciplinas voltadas para os cuidados de
enfermagem, a coordenadora do curso de enfermagem, os docentes que
desenvolvem a “transversalidade”, ou seja, aqueles que ministram as disciplinas das
bases das ciéncias biologicas e bases farmacologica e alguns membros do Nucleo
Docente Estruturante (NDE).

3.2.3.4 Local / Data / Infraestrutura
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Data: 22/04/2019
Horério: 13:30 e encerrando as 17:30h.

Local: sala de aula do curso de enfermagem da Sociedade de Ensino
Universitario do Nordeste — SEUNE.

3.2.3.5 Equipamentos e materiais didaticos
- Data-show
- Notebook
-Tarjetas coloridas (cartolinas)
- Fita dupla-face
- Fita adesiva
- Papel Madeira
- Pincéis atdmicos de diversas cores

- Pincel para quadro branco

3.2.4 Metodologias e estratégias utilizadas

3.2.4.1 Programacao da Oficina

No quadro abaixo estd descrita a programacdo com um tempo estimado para

cada atividade proposta para a oficina.



Quadro 01 - Programagéo da Oficina. 2019

Tempo da atividade

13:30 - 13:40

13:50 - 14: 30

14:30- 14:50

14:50 — 15:30

15:30 — 15:45

15:45 - 16:30

Atividade

Atividade 1: Apresentacdo das
mediadoras e dos objetivos da oficina,
assim como, desejo de boas vindas

aos participantes.

Atividade 2: Apresentacdo dos
resultados da pesquisa intitulada:
curriculo em acédo na graduacdo em
enfermagem: transversalidade na

disciplina saude da mulher.

Atividade 3: Atividade individual:
Identificando o conhecimento prévios
sobre 0S conceitos de
transversalidade e

interdisciplinaridade

Atividade 4: Atividade coletiva:
discutindo oS conceitos de
transversalidade e

interdisciplinaridade

Apresentagcdo dos conceitos segundo
os Parametros Curriculares Nacionais
e do Hilton Japiassu e Delizoicov e

Zanetic para reflexdo do grupo
Pausa para o coffee break

Atividade 5: Propor a aplicacdo da
transversalidade no curriculo de

enfermagem.
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16:30-17:00 Atividade 6: Apresentacao dos temas
transversais conforme minuta das
novas Diretrizes Curriculares de

Enfermagem.

- Levantamento de ideias para
aplicacdo desses temas ao curriculo

de enfermagem.

17:00- 17:30 Atividade 7: Dinamica de

encerramento da oficina

3.2.5 Descric¢ao das Atividades

@ 13:30 - 13:40

- Neste primeiro momento da oficina haverd a apresentacdo das

Atividade 1

mediadoras;

- Seréo feitos os agradecimentos pela participacdo dos docentes e apoio

da coordenadora do curso;

- Abordaremos a motivacao da realizacdo da oficina, assim como, seus

objetivos.

- E como forma de acolhimento, serd apresentada uma mensagem

(figura a segquir).

"n0s & Lo bom wug
QUGN t,o'e)ds
n6s Juntos &

78

&
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OBJETIVO EDUCACIONAL:

Promover o estreitamento da relacdo entre as mediadoras e participantes, a fim
de estimular a comunicacdo e a conexdao de um com o outro, facilitando o alcance

dos objetivos da oficina.

Atividade 2

@ 13:50 - 14: 30

- Sera apresentado os resultados da pesquisa intitulada: O curriculo em acao
de um curso de graduacdo em enfermagem: a transversalidade na disciplina
de saude da mulher, realizada pela mestranda Carla Cardoso de Oliveira

Barbosa;

- Este momento fard parte da devolutiva ao servico ao qual foi realizada a
pesquisa, e ajudara aos participantes a realizarem as reflexdes propostas por

esta oficina.

OBJETIVO EDUCACIONAL:

Mostrar os resultados adquiridos com a pesquisa aos profissionais que
desenvolvem a pratica da “transversalidade” na Instituicdo de Ensino Superior — IES
e que foram em sua maioria sujeitos do estudo, como forma de contribuicdo ao curso
de enfermagem em questdo, uma vez que irdo mostrar como vem sendo praticada a

transversalidade no curriculo em agao.

Atividade 3

@ 14:30- 14:50
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- Entregaremos duas tarjetas, uma verde identificada como nome
transversalidade e uma rosa identificada com o nome interdisciplinaridade para

todos os participantes;

- Inicialmente, sera proposto ao grupo que de forma individual descrevam o
que entendem por interdisciplinaridade, e depois, o0 que entendem por
transversalidade;

- As tarjetas serdo fixadas em papel madeira e separadas por temas para

facilitar a visualizacdo dos conceitos construidos pelos participantes;
- ApOs terem construido os conceitos, as mediadoras irdo ler e discutir com o

grupo para que possam realizar reflexdes baseadas nestes.

OBJETIVO EDUCACIONAL:

Verificar o entendimento prévio dos participantes sobre interdisciplinaridade e
transversalidade, promovendo uma reflexdo sobre o que estd sendo praticado no

curriculo de enfermagem ao qual fazem parte.

Atividade 4

@ 14:50 - 15:30

- Sera proposto aos participantes que se dividam em dois grupos;

- Cada grupo ird discutir entre si a fim de construir o conceito de

interdisciplinaridade, e em seguida o conceito de transversalidade;

- [Estes conceitos serdo escritos em tarjetas de cor azul e fixada no papel
madeira para melhor visualizacdo e posteriormente serdo lidos pelas mediadoras

para os participantes;

- Junto aos participantes, as mediadoras irdo levantar as palavras chaves dos
conceitos construidos, estas por sua vez serdao escritas no quadro branco para

melhor visualizagdo do grupo como um todo;
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-E para melhor fixagcdo dos conceitos, assim como, identificar se o
entendimento dos participantes se assemelha com a conceituacdo destes dois
termos advindos das referéncias dos Parametros Curriculares Nacionais e do Hilton
Japiassu e Delizoicov e Zanetic, e a partir dai faremos uma reflexdo comparativa em

cima dos conceitos construidos, chegando a um mesmo entendimento.

O principio da interdisciplinaridade, Japiassu (1976, p.74) descreve que esta
“caracterizado pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de
integracao real das disciplinas no interior de um mesmo projeto”. Nessa perspectiva,

Delizoicov e Zanetic (1993, p. 13) enfatizam que a interdisciplinaridade:

Respeita a especificidade de cada area do conhecimento, isso é, a
fragmentagdo necessaria no dialogo inteligente com o mundo e cuja génese
encontra-se na evolugdo histérica do desenvolvimento do conhecimento. [...]
ao invés do professor polivalente, a interdisciplinaridade pressupfe a
colaboracdo integrada de diferentes especialistas que trazem a sua
contribuicdo para a analise de determinado tema.

Para os PCN a transversalidade

[...] diz respeito & possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa, uma
relacdo entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados
(aprender sobre a realidade). E a uma forma de sistematizar esse trabalho é
inclui-lo explicita e estruturalmente na organizagao curricular, garantindo

sua continuidade e aprofundamento ao largo da escolaridade (PCN,
1997, p.31).

OBJETIVO EDUCACIONAL:

Verificar a partir da construcéo coletiva dos conceitos de interdisciplinaridade e
transversalidade, o entendimento a partir do consenso entre 0s participantes, assim
como, realizar uma reflexdo comparativa com o0s conceitos referenciados acima,

chegando a um mesmo entendimento.

Coffee Break

@ 15:30 - 15:45

Parada para um lanche.
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Atividade 5

@ 15:45-16:30

- Em uma roda de conversa, discutirdo a aplicacdo da transversalidade no
curso de enfermagem, tendo como base o conceito construido nas atividades

anteriores;

- Seréo entregues tarjetas de cor laranja a um participante, sera escolhido
pelo grupo, este escreverd as sugestdes coletivas para a aplicacdo da

transversalidade no curriculo de enfermagem;

- Essas tarjetas serdo coladas em um papel madeira previamente identificado

e fixado na parede para melhor visualizagao do grupo.

OBJETIVO EDUCACIONAL:

Promover uma discussao entre os participantes de modo a refletir sobre as
potencialidades, as deficiéncias e possibilidades da aplicacédo da transversalidade no

curriculo de enfermagem.

Atividade 6

@ 16:30 — 17:00

- Tendo em vista que ja se tem sugestbes para desenvolver a
transversalidade no curso, apresentaremos agora 0S temas transversais propostos
pela minuta das novas Diretrizes Curriculares de Enfermagem (ABEN, 2018), uma
vez que a partir de sua publicacdo os curriculos de enfermagem precisardo se

adequar,

- Ainda na roda de conversa, foi proposto que o grupo levantasse ideias para
a aplicacao desses temas ao curriculo de Enfermagem, assim como, propor outros

temas transversais para serem aplicados a matriz do curso de enfermagem.
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A quarta minuta das DCN/ENF, publicada pela Associacdo Brasileira de
Enfermagem (ABEN) vem a propor em seu capitulo 1V, art. 24, tépico VII, que sejam
incluidos aos conteudos da matriz curricular dos cursos de graduacdo em
Enfermagem:

Temas transversais: que envolvam conhecimentos, experiéncias e reflexdes
acerca do cuidado inclusivo, humanizacdo, bioética, educacdo para as
relacbes de género e LGBT, acessibilidade, cidadania, qualidade e

seguranca do cuidado, histéria do cuidado profissional, politicas de
enfermagem e saulde, sistemas globais de saude, empreendedorismo,

associativismo (ABEN, 2018).

OBJETIVO EDUCACIONAL:

Promover uma discussdo a fim de refletir a aplicacdo da transversalidade no
curriculo de enfermagem tendo como referéncia a minuta das novas Diretrizes
Curriculares de Enfermagem, averiguando as possibilidades da inclusdo dos temas
transversais propostos, assim como, outros temas levantados pelos participantes

durante a atividade.

Atividade 7

@ 17:00- 17:30

- ApoOs terem atingidos o0s objetivos propostos pela oficina, faremos agora uma

Dindmica de encerramento da oficina;

- Serao distribuidas tarjetas de cor amarela e proposto aos participantes que
escrevam uma palavra ou frase que tenha representado para eles o0 momento da

oficina;

- Posteriormente serdo oportunizados a falarem o que escreveram de forma
individual, apos irdo fixar em um papel madeira as tarjetas para que todos do grupo

possam visualizar;

- Em seguida, sera entregue uma mensagem de reflexdo de autoria de Paulo
Freire para cada participante da oficina, assim como, serao feitos os agradecimentos

aos colaboradores.



o1

Enswar o ¢ dranslerie
conhecwento, was criar
Possibilidades fara a sva

Producdo oV sva construcdo.

Quew enswna agrende ao
enswar ¢ qQuew afrende
enswa ao agrender,

PAULO FREWRE

OBJETIVO EDUCACIONAL:

Identificar a partir das palavras e falas dos participantes se a oficina atingiu as

suas expectativas quanto ao tema proposto.


https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiE8_WLh8PhAhWSIrkGHQlkB1sQjRx6BAgBEAU&url=https://br.pinterest.com/pin/790381803327358276/&psig=AOvVaw2vCLHultGuM-r1U1VgZa6G&ust=1554900781914534
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3.3 Produto 2 — Relatério técnico da Oficina: “Aplicagcao da transversalidade no

curriculo de Enfermagem”

AUTORES: Carla Cardoso de Oliveira Barbosa?!, Lenilda Austrilino Silva 2

1 Mestranda em Ensino na Satide, FAMED/UFAL

2 Orientadora, Docente do MPES/UFAL, Doutora em Educacéo (Curriculo) pela Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo

#44 Universidade Federal de Alagoas FAMED-UFAL — Campus A. C. Simdes
Faculdade de Medicina Av. Lourival Melo Mota, s/n
¢
| Programa de Pés-Graduacdo em Ensino na Saude Cidade Universitaria — Macei6 — AL

CEP 57072-970

3.3.1 Apresentagéo

CEP: O projeto aprovado pelo CEP contempla essa etapa?

O presente relatério técnico tem a finalidade de apresentar os resultados da
oficina intitulada “Aplicacao da transversalidade em um curriculo de Enfermagem”,
realizada na Sociedade de Ensino Universitario do Nordeste (SEUNE). Sua
aplicacdo surgiu a partir dos resultados encontrados na pesquisa: curriculo em acéo
de um curso de graduacdo em enfermagem sob a perspectiva da transversalidade

na disciplina de saude da mulher.

Neste, serd possivel trazer as reflexdes advindas dos participantes da oficina
acerca do entendimento da proposta da transversalidade e interdisciplinaridade,
assim como sua pratica no curriculo de enfermagem, apresentando as contribuicdes
para a aplicacédo destas a partir das “novas diretrizes curriculares”.

A sua realizacdo também se deu pela necessidade de criar um registro da
oficina, e através do acesso facil, por meio de sua vinculacdo a sistemas de
informacdes em ambito local (pagina virtual do Mestrado Profissional em Ensino na
Saude - MPES) e nacional (Portal EAuCAPES), colaborar com a melhoria da
formacdo em saude para outras localidades também, j& que séo considerados
materiais educacionais (BRASIL, 2016).
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3.3.2 Introducéao

Nascimento, et al (2007) descreveram que as oficinas pedagdgicas contribuem
para uma co-responsabilizacdo pelas decisfes e direcionamentos tomados, além de
ser elemento essencial, para o carater dialégico dos participantes, refletindo que
nessa conjuntura nao existe saber mais importante, mas, sobretudo, saberes
diferentes de mesmo valor e importancia dentro do processo de formacdo do
discente.

Dentro deste contexto, Paviane e Fontana (2009), também enfatizaram que as
oficinas pedagodgicas geram oportunidades de melhorar habilidades voltadas a
criacdo e difusdo de instrumentos didaticos e pedagdgicos que possibilitem ao

professor (re) inventar a sua realidade pratica.

A dimensdo préatica do curriculo ajuda a entendé-lo, como um processo
historicamente situado, resultante de uma série de influéncias convergentes e
sucessivas, coerentes ou contraditorias, geradoras de uma acdo pedagdgica que
integra a teoria e a pratica, com certo grau de flexibilidade, enquanto campo
legitimado de intervenc&o dos professores (FELICIO E POSSANI, 2013).

No entanto, para alcancar essa flexibilidade existente no curriculo, para Oliveira
e Balard (2013), se faz necessario, que as instituicdes formadoras repensem a
maneira como estdo estruturando a formacao dos profissionais da saude, devendo
incorporar como estratégias de mudancas, praticas pedagodgicas que permitam a
compreensao, COMo um pressuposto que precisa ser construido durante toda a
formacéo (OLIVEIRA; BALARD, 2013).

A partir da oficina pedagogica intitulada “Aplicagéo da transversalidade em um
curriculo de Enfermagem”, realizada na Sociedade de Ensino Universitario do
Nordeste (SEUNE), houve a oportunizacdo aos docentes participantes, para um
repensar da pratica pedagogica voltada para a proposta da transversalidade e
interdisciplinaridade, levando a uma (re) significagdo, assim como, ao entendimento
de que a acgédo-reflexdo-acado visa transformar a realidade social e o proprio sujeito
fazedor-pensador da praxis (LEITE; PERES, 2010). Oportunizou também, para
reflexbes dessas propostas ao curriculo, jA& que o curso de graduacdo em

enfermagem esta passando por um momento de “novas diretrizes curriculares”.
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Portanto, acredita-se que oficinas pedagodgicas podem ser usadas para criar
momentos entre os “personagens” do ensino em saude, pois a partir da
potencialidade critica e construtiva, individual e coletiva destes, durante os encontros
podem gerar mudancas significativas, para a pratica pedagogica, tendo como

consequéncia a melhoria do ensino.

3.3.3 Objetivos da Oficina

1. Apresentar aos docentes os resultados da pesquisa intitulada: O curriculo em
acdo de um curso de graduacdo em enfermagem sob a perspectiva da
transversalidade na disciplina de saude da mulher;

2. ldentificar o conhecimento prévio dos docentes sobre os conceitos de
transversalidade e interdisciplinaridade;

3. Discutir a aplicacdo do conceito de transversalidade no curso de enfermagem;

4. Propor temas transversais para serem aplicados a matriz do curso de

enfermagem.

3.3.4 Desenvolvimento da oficina

Data e local

A oficina foi realizada no dia 22 de Abril de 2019, de 13:30 as 17:30 na sala de
aula disponibilizada pela Faculdade de Enfermagem da SEUNE, localizada no

municipio de Macei6.

Participantes

Docentes que estdo inseridos nas disciplinas voltadas para os cuidados de
enfermagem, a coordenadora do curso de enfermagem, os docentes que
desenvolvem a “transversalidade”, ou seja, aqueles que ministram as disciplinas das
bases das ciéncias biolégicas e bases farmacoldgicas e alguns membros do Nucleo
Docente Estruturante (NDE).



Equipamentos e materiais didaticos
- Data-show

- Notebook

-Tarjetas coloridas (cartolinas)

- Fita dupla-face

- Fita adesiva

- Papel Madeira

- Pincéis atdmicos de diversas cores

- Pincel para quadro branco

3.3.5 Execucdo da Oficina

56

A logistica da oficina foi realizada de forma antecipada, como mostram as

FOTOS 1 e 2, com a finalidade de ndo haver prejuizos, no que se refere ao tempo

determinado para o acontecimento da oficina, a exemplo da organizacdo das

carteiras, que foram postas em semicirculo para facilitar a comunicacdo e

interatividade entre participantes, tornando a oficina mais produtiva.

Figura 1 — Fixacdo dos papéis madeiras

Fonte: Préprio autor. Abril de 2019.

Figura 2 - Organizacdo dos
materiais

Fonte: Préprio autor. Abril de 2019.
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A oficina seguiu uma programagéao, com o objetivo de organizar as atividades
propostas de acordo com um tempo previamente estabelecido, conforme mostra o

quadro abaixo.

Quadro 01 - Programacéao da Oficina. 2019.
Tempo da atividade Atividade

13:30 - 13:40 Atividade 1: Apresentacdo das
mediadoras e dos objetivos da oficina,
assim como, desejo de boas vindas

aos participantes.

13:50 - 14: 30 Atividade 2: Apresentacdo dos
resultados da pesquisa intitulada:
curriculo em acao na graduacdo em
enfermagem: transversalidade na

disciplina saude da mulher.

14:30- 14:50 Atividade 3: Atividade individual:
Identificando o conhecimento prévios
sobre 0S conceitos de
transversalidade e

interdisciplinaridade

14:50 — 15:30 Atividade 4: Atividade coletiva:
discutindo oS conceitos de
transversalidade e

interdisciplinaridade

Apresentagcdo dos conceitos segundo
os Parametros Curriculares Nacionais
e do Hilton Japiassu e Delizoicov e
Zanetic para reflexdo do grupo

15:30 — 15:45 Pausa para o coffee break
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15:45 -16:30 Atividade 5: Propor a aplicacdo da
transversalidade no curriculo de
enfermagem.

16:30-17:00 Atividade 6: Apresentacdo dos temas

transversais conforme minuta das
novas Diretrizes Curriculares de

Enfermagem.

- Levantamento de ideias para
aplicacdo desses temas ao curriculo

de enfermagem.

17:00- 17:30 Atividade 7: Dinamica de

encerramento da oficina

3.3.6 Resultados e discussao

Participaram da oficina os docentes que estdo inseridos nas disciplinas
voltadas para os cuidados de enfermagem (02), a coordenadora do curso de
enfermagem (01), que também representou uma das disciplinas dos cuidados de
Enfermagem, os docentes que desenvolvem a “transversalidade”, ou seja, aqueles
gue ministram as disciplinas das bases das ciéncias biolégicas e bases
farmacolégicas (04) e alguns membros do Nucleo Docente Estruturante (NDE) (02),
e um docente que ministra a disciplina Metodologia da pesquisa (01) totalizando 10

participantes. Estes assinaram uma lista de frequéncia (apéndice 4)

Estes profissionais receberam convite formal para a participacdo na oficina,
sendo reforcado com lembretes por parte de uma das organizadoras, como também,

pela coordenacéo do curso, duas semanas antes da execucao da oficina.

A participacdo foi efetiva e construtiva, mostrando o quao relevante e
necessario foi para grupo, demonstrou que 0s conhecimentos adquiridos, devem ser
expandidos para o corpo docente, como um todo, para que possam contribuir para
um alinhamento da pratica docente, no curriculo formal, e também no curriculo em

acao, desta Instituicdo de Ensino Superior (IES).
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Na atividade 1 da oficina houve a apresentagcéo das mediadoras, e em seguida
foram feitos os agradecimentos aos participantes pela presenca, bem como, ao
apoio dado pela coordenadora do curso de enfermagem para que fosse realizada
nesta IES a pesquisa intitulada: “curriculo em agado de um curso de graduagao em
enfermagem sob a perspectiva da transversalidade, na disciplina de saude da
mulher”’, e também pela disponibilidade e logistica ofertada para a execugédo da
oficina.

Foram dadas as boas vindas, com uma mensagem motivacional para o

momento: “Nenhum de nds € tdo bom quanto todos nés juntos”.

Na atividade 2 foi feita a apresentacao dos resultados da pesquisa intitulada:
“O curriculo em acao de um curso de graduacdo em enfermagem sob a perspectiva
da transversalidade na disciplina de saude da mulher”, realizada pela mestranda
Carla Cardoso de Oliveira Barbosa (figura 3), como requisito para a obtencédo do
grau de Mestre em Ensino na Saude.

Esta foi desenvolvida na IES em que foi oferecida a oficina, e 0 momento
contribuiu com o curso de enfermagem, pois 0s participantes realizaram reflexdes, a
partir dos resultados apresentados com a pratica pedagdgica desenvolvida por eles
no que se refere a proposta da transversalidade e da interdisciplinaridade aplicada

ao curriculo de Enfermagem.

Figura 3 — Apresentacdo dos resultados da pesquisa

Independente de

) ) ~ Fonte: Préprio autor. Abril de 2019. o )
a pesquisa ter sido dire _ 1 mulher, ndo interferiu nas
reflexdes dos docentes que ministram outras areas voltadas para os cuidados de
enfermagem, como: saude da crianca, saude do adulto, saude do idoso e saude

mental, pois a execucdo da transversalidade, assim como da interdisciplinaridade
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também é desenvolvida nestas disciplinas, no entanto, os resultados refletiram

diretamente na préatica pedagdgica destas.

A atividade 3 buscou atender a um dos objetivos a oficina, que foi de
Identificar o conhecimento prévio dos docentes sobre o0s conceitos de
transversalidade e interdisciplinaridade. Iniciamos entregando aos participantes
tarjetas de cor rosa previamente identificada, foram orientados a escreverem oS seus
entendimentos acerca do que vinha a ser a proposta da interdisciplinaridade em um
curriculo (figura 4). Foi dado aos mesmos um tempo de 10 minutos, em seguida, as
tarjetas foram recolhidas por uma das mediadoras e com o uso de fita dupla face
foram coladas no papel madeira que estava identificado com o0 nome

“Interdisciplinaridade” e fixado na parede.

A forma em que foram postas as tarjetas, favoreceu a visualizacdo para todos
0s participantes. Uma das mediadoras leu todos os conceitos construidos
individualmente, pelos participantes (figura5), com o objetivo de que todos

refletissem, a partir dos conhecimentos dos colegas.
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Figura 4 — Descricdo do entendimento Figura 5 - Mural com o0s conceitos
sobre interdisciplinaridade individuais sobre interdisciplinaridade

Fonte: Proprio autor. Abril de 2019. Fonte: Proprio autor. Abril de 2019.

Quadro 2- Conceitos construidos individualmente pelos participantes sobre

interdisciplinaridade. 2019.

“Quando as disciplinas caminham em paralelos, mas com um minimo de interagao.”

“‘Diferentes especialistas trabalhando juntos para oferecer uma resposta a uma

demanda que exige um conhecimento que envolva mais de uma disciplina.”

“Trata-se de uma estratégia de agregar varias disciplinas em um determinado
programa educacional, de modo que cada uma trabalha seus contetdos especificos

de forma isolada, porém, sdo complementares para o aprendizado.”

“Os conteudos devem ficar alinhados, em um crescente de complexidade para que
nos estagios avancados o académico consiga entender melhor a forma que vem

estudando no curso, e passe a valorizar mais ainda seu aprendizado.”

z

‘E a visdo de um todo através da contribuicio das diversas
especialidades/especificidades. Contribui para um melhor entendimento dos

diversos aspectos relacionados a uma situagao real ou hipotética.”
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“E a interacdo entre conhecimentos especificos de “especialidades” dentro de uma

proposta de curso.”

“E o didlogo entre as areas do conhecimento, a colaboragdo mutua de contetudos

para a construcao do novo saber. Envolve especialidades e especialistas.”

z

‘E a relagdo entre disciplinas; especificidades dentro de disciplina;
agregacao/partilha de conhecimentos especificos dentro de algo maior; Sai da
superficialidade, propde um aprofundamento, mas requer uma agregacdo dos

sujeitos envolvidos.”

“Quando as disciplinas caminham em paralelos, mas com um minimo de interacio.”

Observa-se que apesar dos conceitos descritos acima serem distintos,
mostraram que o entendimento dos participantes se aproxima, uma vez que trazem
gue na interdisciplinaridade as disciplinas se interagem, ou seja, se contribuem entre

si a partir das diferentes especialidades.

Posteriormente as mediadoras entregaram uma tarjeta de cor verde
previamente identificada com o nome “transversalidade” para cada participante, a fim
de que pudessem dessa vez escrever 0 conhecimento acerca do conceito de
transversalidade (figura 6), foi dado o mesmo tempo para os participantes de 10
minutos, no entanto, pediram que aumentasse um pouco o tempo, alegando que
descrever sobre transversalidade era um pouco mais complexo, exigindo um pouco

mais. A solicitagdo dos mesmos foi atendida, estendendo por mais 5 minutos.
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Figura 6 — Descricdo do entendimento Figura 7 - Mural com o0s conceitos
sobre transversalidade individuais sobre transversalidade

Fonte: Préprio autor. Abril de 2019. Fonte: Préprio autor. Abril de 2019.

Os conceitos construidos individualmente sobre transversalidade (figura 7)
foram fixados em papel madeira e em seguida lidos por uma das mediadoras para
gue todos pudessem tomar conhecimento do todo e realizarem reflexées a partir do

gue foi construido pelo colega.

Quadro 3- Conceitos construidos individualmente pelos participantes sobre
Transversalidade. 2019.

“Trabalhar conteudos basicos em contextos mais especializados, de maneira que se
resgate o conhecimento aprendido anteriormente; Possibilite a articulagdo com
novos conteudos e olhar mais reflexivo; é quando um contetdo envolve mais de

uma disciplina.”

“‘No meu entendimento seria o surgimento da interagdo, da interdisciplinaridade

com o intuito mais profundo, mais amadurecido e amplo.”

“A transversalidade promove a contextualizagdo sobre um tema estudado, de modo

gue ajuda no aprofundamento da compreenséo; Tem a finalidade de unir saberes,
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consolidar o conhecimento na perspectiva de os temas nao estarem isolados, mas

partes que se unem.”

“Abordagem educacional que vai além da interdisciplinaridade; possibilita ao aluno
maior aprendizado por inserir contetdos interdisciplinares a determinada area/linha
de cuidados, de modo transversal, desta forma, os saberes sdo complementares

em momentos definidos previamente.”

“Dar a ideia de temas que passam em diversas disciplinas em todo o curso; temas
que surgem da “realidade” que necessitam ser trabalhados nas disciplinas como um
todo, e que vao impactar diretamente na formacdo do aluno, futuro enfermeiro,

exemplo de temas: ética, género, cultura,etc.”

“‘Entendo como uma construcdo interdisciplinar voltada para a elaboracdo de um

“fazer diferente”, a partir de reflexao a respeito de um tema especifico.”

“Penso em temas  transversais/conteudos transversais, que sao
revistos/aprofundados ao longo do curso, de forma contextualizada, naquele

momento de estudo.”

“E o0 conhecimento emancipatdrio que precisa ser discutido, refletido e abordado ao
longo de um curso; por exemplo: a sustentabilidade que deve ser abordada ao

longo de todo processo educativo.”

Reforgo” da interdisciplinaridade, ja que tras contetdo basico (ensinado de forma
mais simples), e passa a aprofunda-lo de acordo com a necessidade do momento
(da disciplina em questdo); dessa maneira, refor¢ca a importancia do conhecimento

somatorio para a formacao do académico.”

Os conceitos construidos sobre a transversalidade, assim como os da
interdisciplinaridade, também foram distintos, no entanto, mostraram que o

entendimento para alguns dos participantes foi do estudo de temas que sao vistos
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ao longo de um curso, e para outros, estes temas/contetdos surgem da realidade, e
vao sendo aprofundados de acordo com a necessidade do momento.

Na Atividade 4 foi sugerido ao grupo a formacé&o de dois grupos (figura 8) com
0 intuito de os participantes construirem os conceitos de forma coletiva. Foram
distribuidas duas tarjetas de cor azul para cada grupo, nas quais foram orientados a
discutirem o0s conceitos que acabaram de ser expostos, dando também a
oportunidade de consultar os conceitos individuais previamente fixados no papel
madeira, a fim de ajudar a todos nas reflexdes acerca dos conceitos. Em cada tarjeta
colocaram o que o grupo definiu sobre interdisciplinaridade e também sobre
transversalidade.

Figura 8 - Discussdo em grupo dos Figura 9 — Mural com a construgéo coletiva
conceitos de interdisciplinaridade e dos conceitos de interdisciplinaridade e
transversalidade transversalidade

Fonte: Préprio autor. Abril de 2019. Fonte: Préprio autor. Abril de 2019.

Os conceitos construidos pelo grupo 1 foram:

Interdisciplinaridade- “Compreende a inter-relacdo de diferentes disciplinas
articulando conhecimentos especificos e complementares visando alcancar um

objetivo comum, que no nosso caso € a formagao do profissional enfermeiro.”

Transversalidade- “Refere-se a abordagem de temas transversais que
refletidos nas diversas disciplinas promovem um olhar critico e contextualizado da
realidade, os quais possibilitam o aspecto emancipatério através do conhecimento

interdisciplinar e sua aplicabilidade pratica.”
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Jé& os conceitos construidos pelo grupo 2 foram:

Interdisciplinaridade- “Prevé a integragaol/interacdo dos saberes através do
didlogo entre as disciplinas com o objetivo do aprofundamento do conteudo, para

uma melhor relacdo do ensino-aprendizagem.”

Transversalidade- “E o estudo de temas a partir de uma estrutura curricular
e/ou uma realidade flexivel que perpassa todo o curso.”

AplOs os grupos terem terminado as descricdes dos conceitos, uma das
mediadoras fez a leitura discursiva junto aos participantes e em seguida sugeriu que
levantassem as principais palavras chaves presentes, primeiro sobre a
interdisciplinaridade e em sequencia sobre a transversalidade. Enquanto levantavam
as palavras, a outra mediadora foi escrevendo no quadro branco (figura 10) para
posterior reflexdo dos conceitos construidos.

Figura 10 — Descrigcdo das palavras chaves encontradas nos conceitos coletivos sobre
interdisciplinaridade e transversalidade.

Fonte: Préprio autor. Abril de 2019.

As palavras chaves levantadas pelo grupo a partir dos conceitos construidos
sobre interdisciplinaridade  foram: interlocucdo, diadlogo, complexidade,
conhecimentos complementados, aprofundamento, relacdo entre disciplinas,
comunicacdo de diferentes especialidades/areas; e para transversalidade foram:
perpassa por todo o curso, olhar critico/reflexivo, temas transversais, autonomia,
educacdo emancipatodria, temas que surgem da realidade.
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E para melhor fixagdo dos conceitos, assim como identificar se o entendimento
dos participantes se assemelham com a conceituacédo destes dois termos advindos
das referéncias dos Parametros Curriculares Nacionais e do Hilton Japiassu e

Delizoicov e Zanetic.

O principio da interdisciplinaridade, Japiassu (1976, p.74) descreve que esta
“caracterizado pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de
integracao real das disciplinas no interior de um mesmo projeto”. Nessa perspectiva,

Delizoicov e Zanetic (1993, p. 13) enfatizam que a interdisciplinaridade:

Respeita a especificidade de cada é&rea do conhecimento, isso é, a
fragmentagdo necessaria no dialogo inteligente com o mundo e cuja génese
encontra-se na evolugéo histérica do desenvolvimento do conhecimento. [...]
ao invés do professor polivalente, a interdisciplinaridade pressupde a
colaboracdo integrada de diferentes especialistas que trazem a sua
contribuicdo para a analise de determinado tema.

Para os PCN a transversalidade

[...] diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa, uma
relacdo entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados
(aprender sobre a realidade). E a uma forma de sistematizar esse trabalho é
inclui-lo explicita e estruturalmente na organizagao curricular, garantindo

sua continuidade e aprofundamento ao largo da escolaridade (PCN,
1997, p.31).

Apds termos exposto 0s conceitos acima, a partir dos slides em data-show, os
participantes foram convidados a fazer uma reflexdo dialdégica, comparativa em cima
dos conceitos construidos, chegando a um mesmo entendimento, que por sua vez ja
se assemelhavam com o0 que ja haviamos discutido em momentos anteriores da

oficina.

Esta atividade da oficina possibilitou a colaboracdo e a construcdo dos
conhecimentos entre os participantes, pois conforme diz Cardoso e colaboradores
(2017) os significados sdo construidos a partir da interagdo entre os integrantes do
grupo, assim como, das reflexdes sobre as préaticas desenvolvidas no ambiente de

trabalho, constituindo um aspecto central a partir das trocas entre os profissionais.

Na atividade 5 apos terem chegado a um consenso sobre a definicdo dos
conceitos da transversalidade e da interdisciplinaridade, nesta atividade sugerimos
uma roda de conversa a fim de discutirmos a aplicagdo da proposta da
transversalidade no curso de enfermagem. Uma das mediadoras entregou algumas

tarjetas de cor laranja a uma participante escolhida pelo grupo, e esta foi designada
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a escrever as sugestdes coletivas para a aplicacdo da transversalidade no curriculo
de enfermagem. As sugestdes foram as seguintes:

Quadro 4- Sugestbes coletivas para a aplicacdo da transversalidade no
curriculo de enfermagem. 2019.

Conhecer os programas das disciplinas
Oficinas para sensibilizacdo do corpo docente de todo o curso

Reformulacdo e atualizagdo das ementas das disciplinas, contemplando na

descricdo os temas desenvolvidos nas aulas transversais

Estruturar de forma sistematizada a abordagem dos temas transversais pelos

docentes
Dar visibilidade aos discentes dos temas abordados nas disciplinas

Observar e socializar as experiéncias existentes (ja desenvolvidas no curso de

enfermagem)
Realizar capacitacdes pedagogicas
Encontros com os discentes, ou momentos para discusséo dos temas transversais

Adocdo de metodologias para o desenvolvimento dos temas (ex: projetos, PBL e

outras)

Na Atividade 6, tendo em vista que ja se tem sugestbes para a aplicacdo da
transversalidade, apresentamos aos participantes através de slides no data-show os
temas transversais propostos pela minuta (figura 11) das novas Diretrizes
Curriculares de Enfermagem (ABEN, 2018), uma vez que a partir de sua publicacao
0os curriculos precisardo se adequar. Neste momento foi dada continuidade a
atividade anterior, com a roda de conversa objetivando identificar os temas e
analisar as possibilidades de aplica-los ao curriculo de Enfermagem, assim como,
proporem outros temas transversais a matriz do curso de enfermagem.

A quarta minuta das DCN/ENF, publicada pela Associacdo Brasileira de
Enfermagem (ABEN) vem a propor em seu capitulo 1V, art. 24, tépico VII, que sejam
incluidos aos conteddos da matriz curricular dos cursos de graduacdo em

Enfermagem:
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Temas transversais: que envolvam conhecimentos, experiéncias e reflexdes
acerca do cuidado inclusivo, humanizacdo, bioética, educacdo para as
relagbes de género e LGBT, acessibilidade, cidadania, qualidade e
seguranca do cuidado, histéria do cuidado profissional, politicas de
enfermagem e saude, sistemas globais de saude, empreendedorismo,

associativismo (ABEN, 2018).

Figura 11 — Apresentagdo dos temas transversais propostos pela minuta das novas
Diretrizes Curriculares de Enfermagem

Fonte: Préprio autor. Abril de 2019.

Apesar da exposicdo dos temas propostos pela 42 minuta das DCN/ENF,
surgiram também ideias por parte dos participantes de outros temas transversais a
matriz do curso de enfermagem, como: producédo do conhecimento, sustentabilidade,

inteligéncia emocional (autoestima e relacdo interpessoal).

Atividade 7, apOs termos atingidos 0s objetivos propostos por esta oficina,
propomos ao grupo uma dindmica de encerramento, distribuimos tarjetas de cor
amarela e propomos aos participantes que escrevessem uma palavra ou frase que
representasse o0 momento da oficina, e em seguida cada membro de forma aleatéria
foi oportunizado a ler o que havia escrito e colasse no papel madeira previamente

fixado na parede para que todos do grupo pudessem visualizar.

As palavras colocadas pelos participantes foram: conhecimento, esclarecedor,
estimulante, motivador, novo olhar, reflexdo, disparador, reconstrucdo, novas
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possibilidades e potencialidades, trabalho e transformacéo, professor e sociedade,
abertura, produtiva, interatividade, gratidao.

Figura 12 — Dindmica de encerramento

Fonte: Préprio autor. Abril de 2019.

E para finalizar, foi entregue uma mensagem de reflexdo (figura 13) de autoria
de Paulo Freire para cada participante da oficina e distribuido bombons, assim

como, foram feitos os agradecimentos.
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Figura 13 — Mensagem para reflexéo

Fonte: Préprio autor. Abril de 2019.

3.3.7 Consideracdes finais

Os resultados obtidos a partir desta oficina demonstraram sua importancia ao
curso de enfermagem que foi alvo desta pratica pedagdgica, ressaltando o potencial
gue tem na construcdo do conhecimento a partir das discussées em grupo no
tocante da tematica proposta, possibilitando reflexdes na pratica jA desenvolvida,

assim como, sugestdes para melhorias.

A partir do que foi abordado na oficina, para os participantes foi enriquecedor,
motivador, e que viabiliza novas possibilidades ao curriculo, no entanto, propuseram
gue novas oficinas fossem realizadas e que contemplassem corpo docente do curso
como um todo, com o intuito de ampliar os conhecimentos acerca da proposta da

transversalidade e interdisciplinaridade.

Durante a oficina, demonstraram interesse ao tema e tiveram participacao
efetiva em todas as atividades, contribuindo para o alcance dos objetivos propostos
pela oficina, mostrando que a forma em que fora organizada podera ser novamente

implementada a outros grupos com a eficacia desejada.

Observou que as fragilidades apontadas na pesquisa intitulada: curriculo em
acdo de um curso de graduacdo em enfermagem sob a perspectiva da

transversalidade na disciplina de saude da mulher, de que a proposta da
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transversalidade estava sendo praticada conforme o entendimento do docente,
possivelmente foram sanadas a partir desta oficina, pois percebeu que houve um

consenso do entendimento da proposta pelos participantes.

Sendo assim, a oficina contribuiu para um “repensar” das atividades cotidianas,

0 que possibilitou a uma (re) significacdo da transversalidade dentro do curriculo de
enfermagem.
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4 CONSIDERACOES FINAIS DO TACC

Cursar o mestrado sempre configurou uma meta profissional a ser alcancada
por mim, ndo somente pela titulacdo, mas pela oportunidade de ampliacdo dos
conhecimentos, e ter escolhido o Mestrado Profissional de Ensino na Saude
oferecido pela Faculdade de Medicina da UFAL foi de grande contribuicdo para a
minha pratica profissional enquanto docente de um curso de graduacdo em

Enfermagem.

Este mestrado, a partir das disciplinas ofertadas contribuiu de forma gradativa
para um repensar das atividades docentes, pois mostrou o valor que se tem os
diversos métodos e possibilidades de ensino, com o intuito do aprimoramento do
ensino aprendizagem, além de me permitir através deste TACC identificar como a
transversalidade ocorre na disciplina salde da mulher na perspectiva do curriculo

em ac¢ao do curso de graduacdo em enfermagem, o qual faco parte.

E a partir dos resultados desta pesquisa, possibilitou a devolutiva a alguns
membros do corpo docente do curso, assim como, a aplicagdo dos produtos
educacionais, como o roteiro de oficina, e a oficina propriamente dita, que contribuiu
aos participantes um “repensar” das atividades cotidianas, e possibilitando a uma

(re) significacdo da transversalidade dentro do curriculo de enfermagem.

Sendo assim, acredito que o TACC podera trazer contribuicbes para o ensino,
no que se refere a pratica da transversalidade e interdisciplinaridade dentro de um
curriculo de saude, uma vez que esta pesquisa gerou um artigo, o qual sera
submetido a uma revista cientifica, bem como os produtos gerados a partir desta,

tornando-os publico a comunidade cientifica.
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APENDICES

APENDICE 1 - Instrumentos para coleta de dados

Questionario para a Coordenadora do Curso de Enfermagem:

1. O PPC do curso de enfermagem de sua instituicdo, tem como proposta a
transversalidade. Em quais momentos do curso vocé identifica a

transversalidade?

2. Existem disciplinas especificas ou algum momento especifico no decorrer do
curso de Enfermagem para o desenvolvimento desta proposta?

3. De que forma os conteudos séo trabalhados frente a transversalidade?

4. Quais aspectos da transversalidade levam ao fortalecimento do processo de

ensino aprendizagem?

5. Quais aspectos levam a fragilidade do processo de ensino aprendizagem?

Vocé teria sugestdes para melhorar esses aspectos?

Questionario para os docentes de saude da mulher e docentes que

desenvolvem a transversalidade no curso de Enfermagem:

1. O PPC de sua instituicdo, tem como proposta a transversalidade. Quais

seriam os conteudos abordados frente a esta proposta em sua disciplina?
2. De que forma esses conteudos sao trabalhados frente a transversalidade?
3. Quais metodologias de ensino sao utilizadas na pratica da transversalidade?

4.Quais aspectos da transversalidade levam ao fortalecimento do processo de

ensino aprendizagem?

5. Quais aspectos levam a fragilidade do processo de ensino aprendizagem?

Vocé teria sugestbes para melhorar esses aspectos?



APENDICE 2 - Sintese vertical e horizontal das informac@es colhidas por meio das entrevistas
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Conteudos A forma como os Metodologias de | Aspectos da Aspectos da Sugestbes Sintese
QlNestdes abordados Conteudos sao ensino utilizadas | transversalidade transversalidade horizontal
frente a trabalhados na gue levam ao gue levam a
transversalidade | transversalidade fortalecimento do | fragilidade do
processo de processo de
ensino ensino
aprendizagem aprendizagem
Docentes
D1 (...) na (...) quando Eu acho que o fato | Eu acredito que a Vejo que a Descreveu
transversalidade pensamos no perfil de haver essa fragilidade, transversalidade | que a
sdo as disciplinas | do profissional que a comunicacao entre | infelizmente esta no | precisa ser mais | proposta
da &rea de gente queria formar as disciplinas, pouco conhecimento | discutida, inicial da
ciéncias (...) a gente atraves da gue 0 grupo como precisamos transversalid
biolégicas, como: | desenvolveu uma Interdisciplinaridad | todo tem dessa oferecer ade nesta
anatomia e relacdo de uma e (...) mostra que importancia (...) e formagéo aos IES era de
fisiologia, sequéncia l6gica, um nao existem talvez seja porque a | professores, organizar os
bioquimica. Por pouco na linha da feudos, como a gente[coordenacéo], | para que conteudos
exemplo: a gente | complexidade gente viveu isso no | ao longo desses possam ter uma | das
da patologia geral | crescente, os nosso tempo de anos deixou um compreensao disciplinas
no comecgo, mas assuntos que estudante, areas pouco a vontade, ou | melhor dessa vistas no
depois pra pudessem ser dados fechadas onde um | seja, acabou que proposta. inicio do
entender la na no inicio e depois grupo era dono cada um foi fazendo curso, as
Percebemos

frente como é que
acontece, entéo o
professor de
patologia faz essa
transversalidade
nas disciplinas de

fossem sendo
aprofundados na
medida em que os
semestres fossem
acontecendo (...) até
deixar o aluno pronto

daquele
conhecimento,
entao com essa
guestao da
transversalidade eu
acho que a gente
consegue

do jeito que
entendeu que € a
transversalidade.

Vejo que a gente ta
precisando retomar
um pouco esse

gue os alunos
assimilam mais
rapido, pois eles
gostam e
também sentem
gue é uma coisa

relacionadas
as ciéncias
basicas,
como:
anatomia,
fisiologia,
microbiologi
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cuidados.

()

desenvolver uma
democratizacéo do
conhecimento ( ndo
sei se a gente pode
falar Assim), é uma
partilha de
conhecimento né

principio (...) esta
faltando a gente
recuperar essa ideia
inicial e avancar,
entendeu?

Se a gente for olhar
bem essas
fragilidades, vamos
perceber que ao
longo do tempo,
deixou de ser
cobrado (...)

boa.

(...) eu acho que
no total o grupo
de professores
esta precisando
dar uma
refrescada e
uma recuperada
na
compreensao e
na importancia
da
transversalidade
proposta por
nosso curriculo,
porque eu
continuo
achando que é
um diferencial
NOSSO € por iSso
€ fundamental
gue a gente se
aprofunde e
avance.

a,
embriologia,
imunologia,
e também
farmacologia
, de forma
que estas
pudessem
aparecer
mais
aprofundada
s dentro das
disciplinas
voltadas a
pratica do
profissional
de
enfermagem.
Porém, tem
suas
fragilidades
pois a
proposta da
transversalid

ade foi
deixada de
lado ao
longo do
tempo,

deixando os
docentes a
vontade para
desenvolveé-
la ao seu
entendiment
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0.
D2 (...) sempre me foi | (...) normalmente Aulas expositivas, | O que vejo de (..)a (...) agente As aulas
solicitado né, ndo passa desse dialogadas, como | positivo (...) é a transversalidade discutir os transversais
através do pedido de resgate, € normalmente guestao de vocé deveria ser um eixo | contetidos sao vistas
docente (...) em termo de um assunto que atualizar o aluno de | que integrasse programaticos como um
apenas um conteudos novos a eles ja viram ai eu | algum contetdo diversas disciplinas, | (...) se fosse resgate de
resgate de gente so6 aprofunda faco muito jogos gue ele ndo tenha diversos olhares e mais conteudos
contelidos que um pouco na de perguntas e visto bem, ou que nao so essa revisdo, | direcionada e das
foram dados na transversal com um respostas (...) ele tenha eu acho que a mais discutida a | disciplinas
base do curso né, | pouco mais de esquecido vocé fragilidade ta ai, tem | transversalidade | voltadas
segundo e énfase, mas néo tentar reforcar a 0 ponto positivo do acredito que para as
terceiro periodos, | difere tanto de um A cada contetido | base que ele teve resgate do funcionaria bem | bases das
entdo € mais uma | resgate, de uma gue vou abordar, | pra disciplina que conteddo, mas esse | melhor ciéncias
revisdo da parte revisdo do conteudo | eu vou fazendo esta em curso. resgate essa revisao bioldgicas,
anatomia e da base. perguntas pra ver 0 proprio professor as quais sao
funcional do (..) a transversal da o que eles da discipl_ing em retomadas
sistema A ~ | sabem, e vou minha opinido nas
reprodutor e 0 SENEE SR mLineT AED fazendo o poderia da, e disciplinas
foco também na SRR uma - aprofundamento acredito com uma que
guestao do ciclo gra_n?e rewsao,de ta, (...) certa propriedade envolvem a
reprodutivo.(...) ?eﬂ?n?r?:)aérgg(rj% rlfoor por que ja faria a parte clinica
terceiro periado, & no correlacao clinica. da
. L . Enfermagem
sexto periodo se nao (...) outro aspecto € porém, o
me engano, ai a a auséncia do aocenté
professora sempre professor em sala discorda

pede um resgate
dessas informacdes,
pra que ela possa
continuar
aprofundando os
assuntos dos
cuidados, com o

de aula pra debater
(...) “a Auséncia, na
verdade” ela € um
ponto negativo,
como quem ta
dando a transversal
€ um professor da

com aforma
em que esta
vem sendo
trabalhada,
umavez que
0s
professores
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assunto reativado na
memoria dos
meninos.

(...) normalmente € o
professor da
disciplina de
cuidados que solicita
reunido, ele manda
um e-mail ou
pessoalmente faz o
convite, diz o
contelido que quer
gue eu resgate e me
deixa a vontade.

base e ndo da
clinica, os aspectos
clinicos alguma
coisa clinica passa,
sempre passa né, e
deveria ser uma
integracéo maior.

(...) tento trazer o
méaximo de situacao
clinicas, mas é uma
situacao clinica de
um professor da
base e ndo de um
professor que esta
na vivencia, eu sou
fisioterapeuta minha
situacéo clinica
esbarra quando eles
perguntam de
procedimentos de
enfermagem, e ai eu
deixo a bola pra
professora.

gue estao
nas
disciplinas
gue tratam
dos
cuidados de
enfermagem
acabam por
ndo se
envolver
com as
transversais.
Sugerindo
assim uma
discusséo
prévia dos
conteudos
programatic
0sS.

D3

Conteldos de
anatomia
sistémica,
fisiologia dos
sistemas,
histologia,
biologia celular e
molecular
(...)Com relacdo a
disciplina
especifica, seria

(...) a gente vé que
em termo de teoria
de papel é uma coisa
e termo de pratica é
outra.

(...) a grande maioria
dos professores
vieram de escolas
tradicionais, onde as
disciplinas eram

(...) basicamente
foi s6 uma coisa
académica dentro
da sala aula
tedrica, Eu utilizo
slide e fagco um
bate-papo  com
eles e trocamos
experiéncia,

porque eu tenho
alunos que ja sao

A transversalidade
pra mim é esta
sempre mostrando
ao aluno o alicerce
e trazendo sempre
esse alicerce para
ser mais
aprimorado (...)

Vindo revisdes
sucessivas, o aluno

As fragilidades pra
mim: é uma
transversalidade que
€ so de disciplina
pra disciplina, ser
basicamente duas
horinhas, trés
horinhas um
professor fazer uma
revisao de um
contelido enorme,

eu acho que
poderia ver uma
discussédo boa
com alguém
entendido na
transversalidade
, um pouquinho
antes de
comecar um
periodo,
abordando

Apesar de
reconhecer e
parecer
entender a
proposta
descrita no
PPC da
instituicao,
mostra que a
forma como
vem sendo
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nocdes de
anatomia
funcional da
regido pélvica,
Pelve, perineo.
(...) e em termo
de sistema genital
feminino, ai
entraria os
aspectos
anatémicos
macroscopicos,
anatdmicos
microscépicos
gue € histologia
com nocoes de
embiriologia,
nocdes de
fecundacéo, ciclo
menstrual, os
hormonios, a
parte funcional.

separadas, entédo
cada professor fazia
sua abordagem. (...)
deu pra perceber
certa dificuldade do
proprio professor em
se adaptar(...)o
professor da
disciplina avancada,
do clinico, ele
achava que era ele
quem tinha que fazer
uma breve revisdo
anatomo funcional,
do que ele precisaria
pra continuar com no
conteudo dele, ai ele
tinha que entender
gue a nova
metodologia
precisaria trazer 0os
professores das
bases para
integralizar, fazer
uma disciplina junto
da outra (...) eu acho
gue precisava era
exatamente o
professor da
disciplina em
guestao ta dentro da
sala de aula, pra
fazer uma interagcéo
melhor, a medida
gue esta sendo
revisto determinado

do corpo de
enfermagem,
auxiliar técnico, ai
eles saiam
perguntando, é
nessa hora que o
professor da
disciplina deveria
esta la, porque a
pergunta muitas
vezes é altamente
clinica e 0
professor que
esta
apresentando ele
ndo é enfermeiro

por formagéo.
Entdo isso eu
acho que deveria
ter mais
discussao
académica,
deveria ter pratica
laboratorial,
havendo a

necessidade ai é
uma coisa que
precisa ser
corrigida.

teoricamente
chegaria mais
embasado, pois
oferece uma
condicéo melhor
pro professor
daquela disciplina
tocar o seu
conteldo com mais
fluidez, ndo fazer
sem querer um
tradicional “
REVISAQ’, ai
muda, esse é um
aspecto assim que
eu vejo positivo
(...)periodo por
periodo, revisdes e
conteldo juntos,
basico e clinico
continuo, pequenas
doses vamos
chamar assim.

com ou sem o
professor da

disciplina na sala, e
aquilo para o aluno,

esta batendo ao

meu ver, que eu ja vi

muito isso!

E a segunda coisa,
€ um contetdo
extenso pra duas
horas, um resumo,

onde depois acabou.

Nao volta ao

laboratério, ndo tem

um programa pra
serem, duas, trés,
guatro semanas
mesmo que seja
uma horinha de

cada semana, casar

entre aspas o
conteudo da
disciplina em
questdo com o da
base.

restritamente
isSso, porque o
professor que
venha do
tradicional,
comece a se
adequar(...)

(...) o professor
da disciplina em
guestao ta
dentro da sala,
pra poder
interagir cada
vez mais e
mostrar a
importancia
dessa
integracéo de
dois contetdos
programaticos,
a terceira era
um tempo
maior, ndo jogar
tudo em duas
ou trés horas de
aula um
contetido
vastissimo de
revisdo, que ele
fosse sendo
espalhado
dentro da
disciplina na
medida em que
aguele

desenvolvid
aa
transversalid
ade acaba
nao
passando de
uma
“REVISAO”,
devido ao
tempo
limitado a
qgue é lhe
dado paratal
atividade, e
a falta de
integracédo
entre os
professores
das
disciplinas
das bases
com o
professor da
disciplina
gue envolve
as clinicas,
pois veem
de uma
formacéo
tradicional e
tem
dificuldade
de colocar
em prética
essa
proposta por
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conteudo, o
professor da
disciplina também
entrar na sala junto
com a aula e mostra
a importancia de que
ta sendo realizada
gue no proprio
conteudo as
seqguir(...)
honestamente ainda
acho que precisa
uma integracao
melhor, talvez até
uma discussao
académica antes de
comecar um periodo,
entéo trazer alguém
gue entenda mais da
metodologia, pra que
faca esse trabalho
com o professor um

professor
averiguasse a
necessidade.

nao
conhecé-la
efetivamente
, e também
porque néo
buscam se
envolver nas
aulas
transversais,
muitas vezes
nao estando
presentes.
Sugere
assim,
discussoes
académicas
antes do
inicio do
periodo
letivo, a fim
de capacitar
e qualificar a

dia ou dois antes de proposta.

comecar as aulas,

pra que as coisas

fluam melhor.

D4 (...)a gente (...)a parte de bases | (...) eu gosto Eu acho positivo Eu percebo assim, encontros, ndo | D4

trabalha muito e agressao ligada a | muito de contar nesse momento porque ndo adianta | encontro de | demonstra
com a parte transversalidade da | histéria do dia a porque seria assim, | vocé fazer s6 a sua | reunido desenvolver
celular, a parte de | saude da mulher | dia, casos reais quando eles javao | parte né, é pedagégica de | a
gametogénese, nesse momento ta | relacionados ao pro estagio, significativo vocé um dia ou uma | transversalid
tanto a parte bem eficiente, | assunto que e guando ta vendo a | fazer sua parte, mas | tarde, mas | ade nesta

feminina como a
masculina(...).

entendeu. Talvez em
outras disciplinas

estou dando, e ai
dentro dessa

realidade eles vao
lembrar, eles vao

€ preciso que as
outras pessoas que

assim encontro
com professores

disciplina de
forma
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Na saude da
mulher a gente vé
a parte de célula,

defeito celular
que pode
ocasionar
mutacdo na célula
gamética da
mulher (...) A
gente também vé
com relacdo a
agressao dos
microrganismos
que podem
interagir na saude
da mulher
provocando
patologias que
poderéao ser

transmitidas para
0 bebe, como
também aquelas
gque nao estdo
gravidas, as que
podem acometer
sexualmente

(..)que podem
interagir com a
parte reprodutiva
dela e também a
parte sexual dela.

(...)E a parte de

imuno  também
ligado a saude da
mulher, a gente

ndo esteja muito,
como salde do
idoso, entendeu?

Agora para salde da
mulher e salude da
crianca esta bem
contemplado.

Uma parte dos
conteudos é
trabalhada no
comeco do curso e a
outra no momento
em que a gente é
convocada pra d4 a
aula [transversal] em
outra disciplina. (...)
a gente resgata essa
parte que ja foi bem
frisada pra poder no
futuro saber o que
eles irdo precisar, ai
completa.

(...) nos préximos
periodos estédo
maduros [alunos] pra
entender melhor e
poder assimilar bem
o conteudo.

(...) a gente pergunta
muito ao professor
da disciplina o que
ele quer que eu
trabalhe (...)o que
poderia ser

histéria eu lanco
perguntas, como
eles resolveriam,
ou como atuariam
enquanto
enfermeiros, e ai
eu observo o
entendimento
deles (...)eu acho
gue mesmo
sendo na forma
oral, ndo é
somente uma
exposicdo de
conteudos,
entente? Algo
jogado, vomitado
em cima dos
alunos aquele
monte de
conteudos, eu
conto a histéria e
cada um conta a
sua histéria, as
vezes eu tenho
uma historia, ai
ele vem duas né

até trazer o
conhecimento pro
local do estagio,
entéo eu acho
muito positivo
(...)eu acho que a
transversalidade da
um sentido mais
puro, mais
concreto, pra 0s
assuntos,
independente se é
da disciplina dele
ou todas disciplinas
do curso, que
guando néo tem a
gente ndo ver isso

estédo com vocé
também faca a
mesma coisa, &
preciso que outros
companheiros de
outras disciplinas
também facam as
mesmas coisas.

(...) Eu senti falta
que durante as
aulas tivesse
alguém da
disciplina.

(...)- Na
transversalidade ndo
deveria ser somente
o professor das
bases no dia da
aula, € muito bom
guando tem alguém
da area da disciplina
com a gente, eu
acho que seria mais
positivo

pode ser um
bloco de
professores da
base que vai
atuar na saude
de crianca ou na
saude de idoso,
pra comecar
interagir , fazer
um grupo de
interacéo ,
porque ai vocé
vai saber como
€ que eu posso
trabalhar para te
ajudar(...) entdo
eu acho que
deveria ter mais
reunibes com o

grupo de
professores,
reunibes mais

pontuais, apesar
de saber que é

dificil se
conseguir  um
horario
compativel a
todos, mas seria
interessante

pelo menos um
momento antes
do inicio do
periodo para se
fazer um
planejamento,

satisfatoria,
umavez que
desmembra
0s
contetdos
de sua
disciplina no
inicio do
curso,
deixando
para
aprofundar
0s
contetidos
conforme o
amadurecim
ento dos
alunos nos
semestres
mais
avancados a
partir das
aulas
transversais
casando as
informacdes
de sua
disciplina
com oS
contetdos
abordados
na disciplina
de salude da
mulher,
gerando um
aprofundam
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trabalha muito
com a parte de
imunoglobulinas,

principalmente a

19G, IgM e IgA.
(...)Porque (o]
aluno quando vai
pro estagio e
pega 0s exames,

acompanhando a

rotina da mulher
no pré-natal, ele
ja tem a nocédo do
gue significa 19G,
IgM (...)

aprofundado, ai eles
dizem e a gente
monta o material.

Ai toda vez que eu
monto, eu coloco a
introducédo que eu
dei no primeiro
periodo e no
segundo periodo e ai
eu completo com a
carga de potencial
de agora entendeu,
pois ai eles ja estédo
mais maduros pra
entender.

até para que
todos falem a
mesma
lingua(...)Assim,
Vocé é da
saude da
mulher, ai vocé
me diz, nesta
disciplina eu
preciso que
vocé foque
nisso e naquilo,
ai como a minha
disciplina € vista
no 1° e 2°
periodos, eu ja
foco antes
determinados
conteudos,
porque quando
eu voltar nesta
disciplina que ja
€ no 6° periodo
com a
transversalidade
, eles ja vao ter
uma base,
teoricamente ja
vao esta
preparados,
porque antes ja
foi feito (o]
“alicerce”, e
vocé nao fica
pregando no
deserto, porque

ento do
conheciment
0. Traz para
as suas
aulas
historias
(casos
clinicos)para
correlaciona
ro
conheciment
0 abordado
com a
pratica da
Enfermagem

principalmen
te as que
estao
vivenciando
nas
atividades
préaticas da
disciplina,
como por
exemplo: o
pré-natal.
Sugere para
o
aprimorame
nto desta
pratica
planejament
o semestral
entre os
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gue vai adiantar | envolvidos.

vocé adentrar

no 6° periodo

falando da

embriologia,

teratologia, se

eles ndo tem se

guer uma base,

dessa forma fica

complicado.

D5 Quando Eu tentava colocar a | Com aulas Quando eu | A proposta da Eu acredito que | D5

cheguei na | prova das | expositivas e comecei a ler e a | transversalidade é para melhorar | demonstra
instituicao, foi | transversais  como | dialogadas, com entender o | maravilhosa no essas questdes | sentir
passado pra mim | uma maneira de | slides, processo da | papel, no entanto, de facilidade de | dificuldades
gue eu poderia | obrigar o aluno a | basicamente isso. | transversalidade, ai | na préatica, a gente disponibilidade na pratica da
trazer para a | estudar para as | Eu acredito que eu comecei a | encontra de professor, e | transversalid
minha disciplina | transversais, para | seja essa perceber que era | dificuldades. também para a | ade, pois
de saude da | dar valor as aulas | metodologia pelo | tudo muito Tenho dificuldades aula fluir muito | como é a
mulher as | transversais e | quantitativo de diferente, até na acessibilidade e voltada para a | professora
disciplinas bases, | durante as aulas de | alunos, porque é porque a minha di ibilidade d saude da | da disciplina
como: anatomia e | saide da mulher, eu | muito dificil vocé | formacdo ndo foi Isponiilidade do mulher, seria | aplicada a
fisiologia, sempre retomo | trabalhar com essa, a gente via pr_of_efsor paral interessante pratica de
embiriologia, conteldos voltados | metodologias todo o conteudo It?;ulssvrearrs:issag :S antes de iniciar | enfermagem
microbiologia e | para anatomia, | ativas com uma das disciplinas minha outra’ 0 semestre a | em saude da
farmacologia, isso | embriologia, falando | turma muito bases no inicio e dificuldad | gente fazer uma | mulher, se
foi uma novidade | dos termos como | grande. depois via as nculdade, pelo reunido com os | sente
pra mim, porque | vistos na aula da disciplinas mais menos,de e professores desconforta
até entdo, eu | professor (a) tal, clinicas, mas a R0 € 312 25l transversais e | vel em
nunca tinha | enfim, para o aluno proposta ¢ | Presente na_aula d(.) com o professor | participar da
trabalhado com | entender o quanto fantastica, € muito BIEIEEEE0 & [T da disciplina | aula do
essa proposta da | que € importante bom vocé esta | >4 el as para deixar | professor da
transversalidade, | aquilo ali. dando uma | V€#€S: ach9_ate UM | amarradas  as transversal,
e a proposta é disciplina e outra [HeVED LIS Eeh (R datas, ter o | por achar




89

muito
interessante,
atualmente venho
trabalhando
basicamente com
a anatomia,
embriologia e
farmacologia.

disciplina vir
trazendo aspectos
voltados para a sua
disciplina, entéo eu
acho que tem um
super potencial pra
dar certo, pois ela
fortalece o]
processo de ensino
aprendizagem, mas
€ preciso amarrar
todas as lacunas
gue existem pra
que ela dé certo.
Se acontecer na
pratica como esta
no papel, funciona.

o professor esta la
ministrando a aula e
voceé interferir: “ndo
professor, mas é
porque tem isso e
isso, (ser contraria
algumas vezes nas
colocacdes do
professor), essas
coisas na frente do
aluno, ao meu ver é
como se eu tivesse
guerendo passar por
cima do professor,
invadindo o espago
dele, entdo nesse
sentido do professor
da disciplina esta
junto do professor
gue esta ministrando
a aula transversal, é
necessario muito
cuidado, para que
ele ndo seja visto
como uma
interferéncia, uma
sobreposicao,
invasdo mesmo com
o professor que esta
dando a
transversalidade

Compromisso
com essas
datas, e amarrar
o} contetdo,
porque a partir
do momento
gue o professor
da transversal
sabe como eu
abordo 0
conteldo, o que
eu espero da
disciplina dele,
eu acho que fica
mais facil e evita
essas
interferéncias
durante a aula
dele.

(...) algo que
poderia também
ser trabalhado

com
antecedéncia, e
serem
construidos em
conjunto, por
exemplo, 0
professor
mandaria 0
contetdo e a
gente
acrescentaria

mais alguma
informacdo, ou

gue podera
estar
invadindo o
espaco do
outro
professor.
Porém
acredita
muito na
proposta e
gue
planejament
0s em
conjunto no
inicio do
semestre
amarrariam
todas as
lacunas que
possam
existir, para
gue a
transversalid
ade
aconteca na
pratica como
estano
curriculo.




90

talvez orientar o
professor  que
talvez esteja
desatualizado, e
a gente ia
seguindo por
esse caminho.

D6

As disciplinas
transversais sao

no inicio do curso a
minha disciplina

Na transversal
nao tem jeito, é a

(...)o método é
interessante porque

Eu acho que o
grande problema

(...) eu acho que
se tivesse um

Considera a
proposta da

convidadas pelo contempla a parte de | prelecéo 0 aluno estaria esta na intensivdo num | transversalid
professor que faz | introducéo, vias de | dialogada vendo um conteldo | disponibilidade do horario que | ade
a disciplina de administracéo, mesmo, €é uma | especifico junto professor (...). Mas fosse interessante
saude da mulher, | formas aula  expositiva, | com a clinica, com | eu vejo uma conveniente, pois o aluno
e atualmente a farmacéuticas, as | ndo tem como | o enfermeiro dando | dificuldade antes porque | tende a
gente tem definicdes VOoCcé fazer | um enfoque junto & | exatamente nesse seria um | compreende
trabalhado conceituais, do que é | diferente, porque | assisténcia. encaixe da momento mais | r melhor o
exclusivamente a | um medicamento | € um momento disponibilidade do proprio, porque | assunto
terapia genérico, similar, a | pontual né? Eu docente de esta ai o professor | associado a
contraceptiva farmacocinética: realmente Eu acho que essa | naguele momento da disciplina | uma
hormonal, seja absorcéo, acredito muito na | questdo do aluno | do cronograma que | faria o resgate. disciplina
ela oral, ou a metabolizacao e | metodologia ativa, | entender que é | o professor de voltada para
parenteral. A excrecao e | vocé passa uma | mais aplicado a ele | saude da mulher aclinicae
minha disciplina farmacodinamica e | situacao o momento. Como | esta precisando, por | Faria um | cuidados de
chama-se bases entramos um | problema com um | por exemplo, vocé | conta das atividades | cronograma da | enfermagem,
farmacoldgicas, e | pouquinho no | roteiro de estudo, | explicar a ele a | ocupacionais que a | disciplina, as | do queseo
na transversal a sistema nervoso | e o aluno estuda | terapia gente tem né? disciplinas das | conteudo for
gente vem com a | autbnomo (...) em | antes, e vocé vai | antianémica, e por . bases iniciariam | abordado
terapia outras disciplinas, no | discutir em sala, | acaso ele viu isso (o) ptorquedtermma e em seguida | por inteiro
contraceptiva. Na | caso as clinicas, | mas isso € muito | em um momento edl;O:;genro?essor daria de forma
terapia oral a venho com os outros | complexo de ser | descontextualizado, terq ue a?jiantar um continuidade isolada no
gente vem com a | conteddos implantado, ele vai ter um nivel g id com os | inicio do
terapia especificos. porque o aluno | de absorcéo conteudo, porque assuntos da | curso, em

3 = . . naquele momento R
combinada, a acaba néo | diferenciado do que disciplina, as | um
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minipilula, a de
emergéncia, e
também a
injetavel e a de
implante
subcutaneo.

(...) O professor me
da o feed back, qual
€ 0 assunto que ele
quer, e ai a gente vai
reformulando esses
contetidos na
medida em que vai
tendo a necessidade,
ai o colega pode
solicitar que eu dé
uma encurtada na
aula, e trabalhar
mais esse ou outro
aspecto e ai a gente
vai fazendo as
amarras atadas
necessarias

podendo
isso.

fazer

0 que ele ta4 vendo
agora, pois ele ja
viu clinicamente o
gue € uma anemia,
os tipos de anemia,
ja viu até um
paciente com isso,
e agora ele vai

estudar a parte
farmacoldgica, de
qual seria a
dosagem, o]
esguema que
usaria, o tempo que
usaria a
medicacao, eu
acho que isso
acaba

consolidando mais,
eu acho que

realmente € muito
melhor do que a
disciplina la na
base, que é
sozinha e o aluno
termina

esquecendo, entdo
eu acho que o
modelo é
interessante nesse

aspecto.

Eu acho que a
transversal é

€u nao posso, e ai
ter que esperar 0
momento mais
adequado pra mim,
e ai o outro teve que
andar e ai ja ndo é
mais t&o rico como
seria na proposta da
transversalidade, eu
acho que esse é o
grande problema da
disponibilidade
docente.

aulas
transversais
serem no
comecgo. Entao,
eu diria que as
bases estariam
mais proximas
da clinica, por
exemplo, se eu
der métodos
contraceptivos
depois que a
aula j& tivesse
sido dada, a
minha
contribuicédo
seria zerada,
vocé terminou
tendo que falar
um  pouquinho
sobre a
medicacéo e
gquando eu for
dar ndo tem
mais interesse,
e ai vai ser uma
transversal por
obrigacdo e nao

por uma
guestao
didatica.
(..) a minha

sugestéo seria 0

momento
descontextu
alizado,
porém a sua
grande
dificuldade
esta na
disponibilida
de, pois nem
sempre esta
coincide
com o
momento da
necessidade
da
disciplina. E
por isso,
vem
sugerindo
gue as aulas
transversais
venham
iniciando o
cronograma
da
disciplina, e
propondo
até um
auldo, dando
a perceber
gue seria
por
conveniénci
ado
professor, e
talvez nédo
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interessante porque
estéd muito proximo
a disciplinas bases
da clinica e isso
ajuda muito

auldo em um
sabado, bem
planejado, com
as cargas
horérias bem
distribuidas
entre 0s
professores das
bases e 0
professor da
disciplina estaria
acompanhando
para fazer o link
automatico,
associando a
clinica, eu acho
gue seria uma
possivel saida
antes de iniciar
0 semestre, que
dizer antes de
iniciar 0s
contetidos
propriamente
ditos da
disciplina,
guando
iniciasse 0
calendario
académico.

da
disciplina,
devido a
falta de
disponibilida
de.
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Sintese
vertical

Os conteudos
vistos na
disciplina saude
da mulher
através da
transversalidade
sdo: anatomia
funcional da
regido pélvica,
Pelve, perineo;
histologia com
nocdes de
embriologia,
nocdes de
fecundacéo,
ciclo menstrual,
os hormdnios, a
parte funcional.
Também sao
vistos
conteudos
voltados para
citologia,
patologia, e
imunologia,
assim como,
farmacologia,
com as terapias
contraceptivas
hormonais, seja
elaoral,ou a
parenteral.

Percebe que
enguanto uns
professores veem
as aulas
transversais como
uma grande
revisdo, outros as
veem como uma
metodologia de
integralizagdo entre
as disciplinas das
bases das ciéncias
bioldgicas as
disciplinas da
clinica aplicada a
enfermagem (D3).
Também foi
possivel observar
essa integralidade
na fala de D4 e D6,
0S quais
descrevem gque no
inicio do curso de
enfermagem
abordam
conteddos mais
introdutdrios em
suas disciplinas de
origem, e em
seguida vao sendo
amadurecidos a
partir da
transversalidade
inserida nas
disciplinas que

Consegue
visualizar nas
falas dos

docentes que a
metodologia
utilizada
aulas
transversais em
sua maioria
segue a
tradicional com
aulas
expositivas.
Porém, percebe
que alguns
conseguem
desenvolver a
problematizacéo
, prética voltada
para as
metodologias
ativas,
considerando
gue a
aprendizagem
seja melhor. No

nas

entanto, ha
docente que
acredita na

metodologia

ativa, porém tem
dificuldade de
aplici-la devido
ao quantitativo

Todos os
docentes
acreditam que a
transversalidade
desenvolvida no
curso de
enfermagem
fortalece o
processo de
ensino
aprendizagem,
umavez que a
partir dela o aluno
consegue
aprimorar os
conhecimentos
adquiridos no
inicio do curso
através das
disciplinas bases
em um momento
em que vivenciam
um contexto mais
relacionado com a
pratica
profissional da
enfermagem, ou
seja, em um
momento mais
contextualizado.

Uma das
fragilidades
pontuadas foi que
0 conhecimento da
transversalidade
por parte dos
docentes precisa
ser retomado, a fim
de perceberem a
importancia desta
proposta, para que
ela possa ser

aprofundada e
poder avancar.
Outra fragilidade

apontada foi a falta
de integracéo entre

0s docentes
envolvidos, pois
enquanto uns
consideram
importante estarem
juntos nos
momentos

pontuais das aulas
transversais, uma
vez que o docente

da disciplina
voltada para as
préaticas do

enfermeiro tem um
envolvimento maio
com a assisténcia,
contribuindo assim
com o docente das

Frente a
pratica dos
docentes
envolvidos

com a

transversalidad
e, percebem
que a
realizacdo de
planejamentos
no inicio do

semestre
ajudaria a ter
um
envolvimento
entre as
disciplinas,
enquanto que
outros

acreditam que
0s docentes
precisam de
capacitacfes
gue auxiliem
nas
adequacgdes
necessarias
para avancar
diante da
proposta.

De forma
geral,
identificou
que a pratica
da
transversalida
de que os
docentes
descrevem
nas
entrevistas se
caracteriza
como
interdisciplina
ridade, pois
conforme
Delizoicov e
Zanetic
(1993) 0
professor nédo
precisa ser
polivalente, e
com a
interdisciplina
ridade tende
a ter uma
colaboracdo
de diferentes
areas ou
especialidade
s de forma
integrada,
trazendo
assim a sua
contribuicéo
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tratam da clinica.

de alunos.

disciplinas das
bases, o] qual
muitas vezes
possuem outra
formacdo, e diante
desta auséncia
acabam por
esbarrar quando
adentra no

contexto da prética
da enfermagem.
Percebe também
que a falta de
disponibilidade

dos docentes que
fazem a
verticalizagdo dos
contetdos frente
ao cronograma,

acabam por
prejudicar o}
sentido da
proposta, pois
guando
disponiveis

poderdo ja esta
descontextualizado
com adisciplina.

para a
analise de
determinado
tema.

, a interdisciplinaridade pressupde a colaboragdo integrada de diferentes especialistas que trazem a sua contribuicdo para a analise

de determinado tema.
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APENDICE 3 - Termo De Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E)

(Em 2 vias, firmado por cada participante voluntario(a) da pesquisa e pelo

responsavel)

“O respeito devido a dignidade
humana exige que toda pesquisa se
processe ap0s 0 consentimento
livre e esclarecido dos sujeitos,
individuos ou grupos que por si
e/ou por seus representantes legais
manifestem a sua anuéncia a
participacdo na pesquisa.”

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa entitulado
como: O curriculo em acdo de um curso de graduagcdo em enfermagem sob a
perpectiva da transversalidade, das pesquisadoras Carla Cardoso de Oliveira
Barbosa e Lenilda Austrilino Silva. A seguir, as informacdes do projeto de
pesquisa com relacdo a sua participacdo neste projeto:

1. O estudo se destina a verificar a percepcdo dos docentes em relacdo a
transversalidade e o processo ensino aprendizagem na disciplina saude da
mulher na perspectiva do curriculo em acdo de um curso de graduacdo em
Enfermagem de Alagoas.

2. A importancia deste estudo é a de poder gerar uma possibilidade de reflexdo
sobre o processo de ensino aprendizagem na disciplina de saude da mulher,
assim como no curso de enfermagem como um todo frente a perspectiva da
transversalidade, uma vez que esta é proposta em sua Matriz curricular, e por se
tratar de um curriculo flexivel.

3. Os resultados que se desejam alcancar séo os seguintes: frente a verificacao
que sera feita a partir da percep¢édo dos docentes em relagédo a transversalidade,
espera-se contribuir com ajustamento e contribuicbes para uma atualizacdo do
Projeto Pedagdgico do Curso, trazendo novos elementos para reflexao e melhora
da proposta do curriculo e na pratica docente.

4. A coleta de dados comecara em maio de 2018 e terminara em agosto de 2018.

5. O estudo sera feito da seguinte maneira: Apos aprovacao do CEP, dar-se-a
inicio a pesquisa, esta sera realizada na Sociedade de Ensino Universitario do
nordeste (SEUNE), os sujeitos serdo os docentes da disciplina de saude da
mulher inserida no curso de graduacdo em Enfermagem, assim como os docentes
que praticam a transversalidade dentro desta mesma disciplina, estes por sua vez
deverdo assinar este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, onde serdo
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prestadas as devidas explicacfes pertinentes a pesquisa, € somente 0s que
assinarem participarédo do estudo.

6. A sua participacdo sera nas seguintes etapas:1° a pesquisadora entrard em
contato, para que possa apresentar os objetivos da pesquisa e solicitar a sua
participagcdo como sujeito do estudo; 2° Apds sua confirmacdo, agendard com
vocé na Instituicdo de Ensino Superior (IES) em estudo uma data e horario mais
adequado e conveniente para a realizacdo da entrevista; 3° Explicara que a
apreensdo dos dados se dara através de uma entrevista semi-estruturada, e para
execucao desta ird utilizar um roteiro com o intuito de nortear sua fala para fins de
melhor descricdo das informacdes pertinentes a pesquisa; 4° informara que esta
entrevista serd gravada com o auxilio de gravador tipo MP3 em seguida sera
transcrita em sua integra para facilitar a analise; 5° Sera informado também de
sua liberdade em se recusar a participar do estudo, bem como de retirar seu
consentimento a qualquer momento e se negar a responder qualquer pergunta na
qual se sintam constrangidos.

7. Os incdmodos e possiveis riscos a sua saude fisica e/ou mental sdo: Os riscos
incluem a divulgacao dos dados pessoais dos sujeitos, 0 que ndo ocorrera, pois
0s sujeitos serdo designados por cognomes quando necessario, assim como,
algum dano psiquico, considerando como risco minimo, que poderé ser gerado, a
partir do momento em que Vvocé sentir-se constrangido ao responder o
instrumento da pesquisa. Para sanar tal situacdo, o sujeito sera informado que a
qualquer momento poderd desistir da pesquisa, mantendo assim seu conforto e
sua autonomia.

8. Os beneficios esperados com a sua participacdo no projeto de pesquisa,
mesmo que nao diretamente séo: a reflexdo provocada pelos questionamentos
frente a préatica e a importancia da transversalidade proposta pelo curriculo, assim
como seu aprimoramento frente ao processo de ensino aprendizagem. Além
disso, permitira a divulgacdo dos resultados para a propria Instituicdo de Ensino
Superior em estudo, em midias e em eventos cientificos visando atingir a
comunidade cientifica, a sociedade, e principalmente para as instituicbes de
ensino com o intuito de conhecer ou fortalecer esta préatica frente aos seus
meétodos de ensino para formacao superior em saude.

9. Vocé poderd contar com a seguinte assisténcia: esclarecimento frente as
duvidas que possam surgir no decorrer da pesquisa, sendo responsavel(is) por
ela: a pesquisadora responsavel pelo projeto Carla Cardoso de Oliveira Barbosa.

10. Vocé sera informado(a) do resultado final do projeto e sempre que desejar,
serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

11. A qualquer momento, vocé podera recusar a continuar participando do estudo
e, também, que podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga
qualquer penalidade ou prejuizo.
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12. As informacbes conseguidas através da sua participacdo ndo permitirdo a
identificacdo da sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e que a
divulgacdo das mencionadas informacfes sO sera feita entre os profissionais
estudiosos do assunto apds a sua autorizacgao.

13. O estudo néo acarretard nenhuma despesa para voceé.

14. Vocé seré indenizado(a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua
participacdo na pesquisa (nexo causal).

15. Vocé receberda uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
assinado por todos.

tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a mlnha
participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das
minhas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a minha participacao
implicam, concordo em dele participar e para isso eu DOU O MEU
CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU
OBRIGADO.

Endereco d(os,as) responsave(l,is) pela pesquisa (OBRIGATORIO):
Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas (UFAL)

Endereco: Av. Lourival Melo Mota, s/n, Tabuleiro dos Martins, Macei6-AL
Complemento:

Cidade/CEP: 57072-900

Telefone: (82) 9-8807-4084

Ponto de referéncia: Por tras da Reitoria da UFAL

Contato de urgéncia: Sr(a). Carla Cardoso de Oliveira Barbosa

Endereco: Rua Sao Francisco, 1504

Complemento: Residencial Anténio Silveira Coutinho, Ouro Preto, Maceio-AL
Cidade/CEP: 57045838

Telefone: (82)988074084

Ponto de referéncia: Préximo ao galeto S&o Luiz
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ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de

pesquisa. Para obter mais informacdes a respeito deste projeto de pesquisa,

informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participacao no estudo,

dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), térreo, ao lado do Sintufal,
Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria.

Telefone: 3214-1041 — Horéario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Maceio, de de

Assinatura ou impresséao datiloscépica d(o0,a)
voluntari(o,a) ou responsavel legal e rubricar
as demais folhas

Carla Cardoso de Oliveira Barbosa

Mestranda-pesquisadora
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LISTA DE FREQUENCIA DA OFICINA PEDAGOGICA

TEMA: Aplicagédo da transversalidade no curriculo de Enfermagem
MEDIADORAS: Mestranda Carla Cardoso de Oliveira Barbosa e
Prof® Dra. Lenilda Austrilino Silva

DATA: 22/04/2019
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ANEXO 1 - Parecer consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS w
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDE DO PROJETD DE PESOUISA

Tiulo da Pesquisa: ' owriculo em acéo de vm curso de graduscso em enfermagem sob o perpectiva da

ranseersalidade
Pesquisador: CARLA CARDOS0 DE OLIVEIRA BAREOEA
drea Tematica:
Verzsoc 1

CAAE: BAR1Z117.1.0000.5013
Instituicdo Proponente: Faculdade de Medicina da UFAL
Patrocinador Principal: Financiamento Prapio

DADDE DO PARECER

Namero do Parecer: 2,596,581

Apresentacda do Projeto:
-Trabalho Academico de Conclusao de Curso de Mestrado Profissional em Enzing na Saode da

Universidade Federal de Alagoas, sobre o cumiculc em agao de um curso de gradueacao em enfermagem
sob & perspectiva da rarsversalidade.

Serao induldos no estudo a coordenacao do curss de Erfermagem, os docentes da disciping de saode do
mulher & cs que wvem deservolvende a transversalidade conforme a propesta da [ES.

Tera coma cendrio. o curso de Enfermagem, periencente a uma instiluicaa de ensing superiorn, privada,
localizada na cidade de Maceis.

Abordagem qualitsive do Spo explorabaria, a apreensao dos dados se dard através de uma entrevista semi-
estrubrads, e para execucso desta ird wilizar um robsre previamentes lestado. Ser realizada com o auxdiio
de gravador ipo mp3, rarschtas e realizada analise bematica, conforme Minayo.

Obgetive da Pesguisa:

Obgetive geral Verificar a percepgao dos docentes em refacio a transversalidsde & o processo ensing
aprendizagem na discipina sadde da mulher na perspectiva do curriculo em agaa

Ohbjetivas especificos:

1. Identificar como os conteddos saoc trabalhados na discipina sande da mulher na perspectiva da
transyersalidade;

Endoregn: Ay Lourival Moks Moty in - Campis & . C Simoes,

Bairo: Cidads Unfvrsiars CEP: 57072500
UF: AL Municpio:  MACEID
Tallona: (B7)3214- 1041 E-mail: comfedelicadziEgmaloom
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2. ldentificar &= metodalogias de ensno ulilzadss na pratica da remeversalidade;
1. fnalsar se & rarsversalidade fortalece ou fragiliza o processo ensino aprendizagem.

Conramcic o Peroor F200 57

Avaliagéo dos Riscos & Beneficios:

Pode presihilitar risco minima, pelo dano psiguico, que poderd ser gerado a0 voluntario, a parir do
MOmEento &M qUE 0 MESTo S8 Sentr constrangido ao responder o instrumento da pesguisa. Pars sanar eal
situaCA0, 05 sujeios Sera0 informados que & qualquer momento poderso desistir da pesquisa, mantendo
assim sew conforto & sua autonomia, além de deicar claro para esies que a divolgacao dos seus dados
pessoais N0 OCOMErd, ma wer gue Seraa designados par cognames, assim coma loda e gualquer
informacas conseguidas atraves da sua participacao nac permitinae a idemtficacso da sua pessoa, excelo
para a equipe de pesguisa, & gue a divilgagao das mencionadas informagoes =0 sera feita entre os
profissionais estudipsos do assunio apas a sua aulorizacao. Ainda, conforme a resolugao 510016 do
Coorselho Nacional de Sande. a todos os participanies da pesguisa serdo essegurados condigoes de
acompanhamento, ratemento, assslEnca inlegral & onentagso. O dados dewerao ser mantidos em sigio.
Apts analise dos dados os mesmos serao destiruldos mantendo assim a privacidade de cada indisiduo

participante da pesquisa.

O= particpantes da pesguiss berso como beneficia a reflexso provocada pelos questionamenios frents &
pratica e a imporidncia da rarsversaiidade proposta poo ouriculo. Além disso, a dvulgacao dos resultados
para a propria |ES em eshsdo, sm midias & em eventos cientificos visando atingir a comunidade dentifica, &
sociedade, e principalmente para a= instiwipies de ensino com o intwito de conbecer ou fortalecer esim
prafica frente aos eus métodos de ensing para formacao superior em sadde.

Comentdmos = Consideragoes sobre a Pesguisa:

Trata-se de uma pesguisa de interessze para a formagao académica do curso da enfermagem, com
direcionamento para ransyersalidads 2 o processo ensino aprendizagem.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao chrigataria:

- Reslizar corregoes no TOLE.

- Dermais bemmos estio adequados com a resolsgao 651016

Endoregn: Ay, [Lourival Moio Mo, =i - Campus A C Simops,

Baro: Cidada Lnwrsirn CEP: 57.072.300
L0F: AL Municpio:  MAZEID
Talafone: (EZj2274-0041 E-mail: ronioest kgl oom
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ConSrumcic oo Merscnr: 75500 51

Recomendagdes:

-Sugere-se sequir modedo do TCLE pestado na pagina do CEP-LUFAL

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadeguagdes:

O projein: encontra-se de acordo com a Resalucso 4662012,

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Praolocole Aprovada

Prezada (a) Pesquisador (3], lembre-se que, segundo a Res. CNS 46612 £ sus complementar 510020 E-

0 participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se 2 participar cu de retirar sew consentiments em
qualquer fase da pesquisa, sem penalzacao alguma & sem prejulzo 20 seu cudade e deve neceber capia do
TCLE. na Integra, por cde assinada, a nao ser em esudo com autonzacao de declinio;

¥.51. deve deservolver a pesguisa conforme delineada no prolocoko aprovado e descontinuar o estudo
somenle apis andlise das rardes da descontinuidade por este CEP, exceto guanda peroeber risco ou damo
n&0 previsto &0 sujeilo participanie ow quando constatar a superioridade de regime oferecida a um das
grupos da pesquisa que regueiram agao imediata;

0 CEP deve ser imediatamente informado de todos os fatos relevantes gue alterem o curso normal do
eswuda. E responsabilidade do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas & evento adverso
ooomido & enviar notficacsa a esle CEP e, em casos pertinentes, & ANVISA;

Eventusis modificapses ou emendas ao protocols devemn ser apresentasdas ao CEP de forma clara e sucinta,
idenificando a parte do protocoio a ser modificada e suas justicatvas, Em caso de projetos do Grupo |ou 1
apresentados antenomente & ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve emvid-las tambem & mesma,
jurta com o parecer aprovabano da CEP, para serem juntades ao protocols inical:

Sears refafonos parciais & final devemn ser apresentados a esbe CEP, inicialmenie apds o prazo determinado
no SEU Croncgrama & a0 terming do estudo. A falta de emio de, pelo menos, o relatdnio final da pesgusa
implicard =m na&o recebimento de um praximo protocclo de pesquisa de vossa autoriz

0 croncgrama previsio para 2 pesquisa serd executado caso o projeto seja APROVADD pelo Sistema
CEPICONEP. corforme Carta Circular nf. DE1201HCONEPICNS/GE/MS (Brasilia-OF. 04 de maio de
2012).

Enderson: Ay, Lourval Malo Mon. sn - Campis A . C Simoes,

Bairn: Ciiade Lnv=iysm CEP: 57073500
LF: Al Municpio: MAZEID
Talalone: (E23714- 1041 E-mail: comicdedcadhkEgmaloom
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Este parecer foi elsborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipa Dooumento Arguvn Fretagem Hutor Sheacsn
IMomacoes Basicas| Po_ ] B R Acera
g Proieta ROJETO 1022790, pc¥ 21:79:06
Prajeio Detalhada [ | progeta_carda doc 0A0E2E |CARLA CARDOS0 Aceio
Bradhura 21:78:32 | DE OLIVEIRA
| rreestigador BARBOSA
Dutros dedaracandepublicizacacCAR LA pdf ZROEZIE |CARLA CARDOS0 Aceio

02:17:36 |DE OLIVEIRA
BARBOSA
TCLE ! Tomasde | wleLARLApdl PEEAOTE [CARLE CRRDO=D ACER
Bnsentimenio 02:16:3% |DE OLIVEIRA
JustFicaiva de BARBOSA
B Encia
Li=daracao de cariadeaulonzacaoparapesquisa pdb OETTRA0TT [CARLA CRREDOS ACERO
Irestituicho & 205425 | DE OLIVEIRA
| InfTpeiruturn | EARECIS A
Fodha de Rosho fobaderosio.pdf OEM120M7 |CARLA CARDOS0 Aceio
20:53:12 | DE OLIVEIRA
EARROS A

Sruacio do Parecer:

Aproeado

MNecessita Apreciacas da CONEP:

Mao

Endorsoo: Ay, Lourival Moks Moty =n - Campas A C Simoes,
CEP: 57073900

MACEID, 12 de Abnil de 2018

Assinado por:
Lucians Santana
(Coordenador)

Barn:  CElads Lnersiars
LF: Al Municpis: MAZEID
Talkelona: [E73774-0041

Email: coniadedlcaulkEgmaloom

Pucyms D6l che [

103



